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বিজ্ঞাপন 


যেসকল বালকবালিকণ বিদ্যাশিক্ষার্থ বাঁক্গল। বিদ্যালয় 
দযুহে প্রবেশ করে, তন্মধ্যে কেবল অল্পসংখ্যক মাত্র সুশিক্ষা 
লাভ পূর্বক বিদ্যালয়ের শেষ পরীক্ষায় উত্তীণ হয়? বিদ্যালয় 
পরিত্যাগ করিতে সমর্থ হয় । অপিচ এইরূপ পরীক্ষোতীর্ণ ছাত্র- 
গণ মধ্যে যাহারা বিদ্যালয়ের শিক্ষার গুথে স্ব্ব কার্ষযক্ষেত্রে 
বিশেষ সুগিদ্ধি ও উন্নতি লাভ করিতে সমর্থ হয়, তাহাদিগের 
সংখ্য। অতি অল্প ৷ লব্বপ্রতিষ্ঠ ব্যক্তিগণ মধ্যে, বাহার।' দীর্ঘকাল 
বিদ্যালয়ে শিক্ষা করেন নাই, তদ্রপ লোকের সংখ্যাই অধিক। 
অনেক স্থলে উৎকষ্ট স্বাভাবিক ক্ষমতাঁবিশিষ্ট ছাত্রগণকে কুশিক্ষা 
নিবন্ধন অকর্ম্মণ্য হইয়! পড়িতে দেখাযায়। 

বাহার! অধিক পরিমাণে বিদ্যালয় নমূহের বর্তমান শিক্ষা 
দান-প্রণালীর বিষয় আলোচনা ও চিন্তা রুরিয়া। থাকেন, তী- 
হারা দেখিতে পাঁন যে, অধিকাংশ, স্থলেই উৎকৃষ্ট পদ্ধতি অন্বু- 
সারে শিক্ষাদান কার্ধ্য নির্ধাহিত হইতেছে না; উৎকুষ্ট পদ্ধতি 
ক্রমে শিক্ষা দ্রিলে ছাঁত্রগণ যেঘকল বিষয় অল্প সময়েই আয্মত্ত 
কূরিতে সমর্থ হয়,কুশিক্ষা নিবন্ধন তৎসমুদয় শিক্ষা করিতে তা- 
হাঁদিগের অনেক সময় ও পরিশাম অপব্যয়িত হইতেছে $ অআধি- 
কাংশ বিষয়ে ছাঁত্রগ্নণ অপরিমিত মময় ব্যয় করিয়াও উচিতব্ূপ 
শিক্ষালাভ করিতে সমর্থ হইতেছে নাও অনেক স্থলে শিক্ষাপ্তী- 
থালীর দোষ বশতঃ ছাত্রগণের বুদ্ধিরৃত্তি, শিক্ষাবিষয়ে আসক্তি, 
ইত্যাদি প্রায় বিলুপ্ত হইতেছে। কিদ্যালয়ের শিক্ষা উত্রুষ্ট না 
হইলে যে তদ্বারা অতি অল্প পরিমাণেই জুশৃত্থল, নিয়মপর- 
তক্জতা, সদাচার ও শস্ভাব প্রভৃতি গুণের অভ্যাঁণ হইতে পারে 
ইহা বল? বাহুল্য । | টি 

নির্দিউ নৈসর্গিক নিয়মানুবারে শিশুগণের মানসিক রৃত্ভি- 
নিচয় বিকশিত ও শিক্ষাপ্রাপ্ত ভইয়! থাকে । এপমন্ত নিয়মান্- 
নারে তাহাদিগের শিক্ষা হইলে যেই শিক্ষা কার্যকর হয়। প- 


(8০) 


ক্ষান্তরে, মেই সকল নিয়মের বিপরীন্ত প্রণালী অনুপাঁরে শিক্ষা 
.হুইলে কেবল যে ঈপ্মিত কল লাভ হয় না এমত নহে, তাহাঁতে 
মনোরুদ্তির বিকাশ সম্বন্ধে বিশেষ ব্যাঘাত জন্ষিয়। থাকে। 

বাক্ষের চারা যে দিদি নৈঘর্শিক নিয়মানুসারে বদ্দিত্ব হইয়। 
ফলপুষ্পময় তরুরূপে পরিণত হয় তাহ নকলেরই বিদ্রিত আঁছে। 
'উদ্যানে রোপণ করিবার জন্য মালীর হস্তে যে মস্ত চারা সম- 
পিতি হয় তাহার অধিকাংশই যদি মরিয়। যায়, তাহ! হইলে, 
মালী প্রাক্কতিক নিয়ম নন্বন্ধে অনভিজ্ঞতা-নিবন্ধন যথোপযুক্ত 
স্থানে চারাগুলি রোপণ করিতে, অথবা উপরুক্তরূপে সারগ্রদরান, 
জলদিঞ্চন, আতপনিবারণ ইত্যাদি কার্ষয সম্পাদন করিতে ম- 
মর্থ হয় নাই, উদ্যানন্বামী ইহাই শিদ্ধান্ত করিয়| থাকেন। সত" 
শিক্ষিত ও সচ্চনিত্র মনুষ্যরূপে পরিণত করিবার জন্য যে সমস্ত 
শিশু শিক্ষকের হস্তে সমর্পিত হয়, তাহার অধিকাংশই যদ্দি 
.স্থচারুরূপে জীবনযাত্রা নির্বাহ করিবার ক্ষমতা বা মনুষ্যত্ব 

লাভে অনমর্থ হয়, তাহ! হইলে শিক্ষক স্বন্ধেও এরূপ দিদ্ধান্ত 
করাই বুক্তিনঙ্গত। ৃ 

এই মত্ত কারণে নির্দিষ্ নৈসর্গিক প্রণালী অনুবারে শিক্ষা 
দান-কার্ধয নির্বাহিত হওয়া নিতান্ত আঁবশ্যক। আর এরূপ 
শিক্ষা দিতে হইলে কিকি নাঁধারণ নিয়ম গতিপাঁলন করিতে 
হয়, এবং ভিন্ন ভিন্ন বিষয় শিক্ষ। দিতে কিবূপ প্রক্রিয়া অবলম্বন 
কর] কর্তব্য, তদ্িষয় শিক্ষকগণের উত্তমরূপে অবগত থাক] উ- 
চিত। এতৎ্নন্বন্ধে শিক্ষকগণের সুবিধার নিমিত্ত এই পুস্তক প্র- 
কটিত হইল । 
ক্রমাগত বহুকাল পর্য্যন্ত শিক্ষাণংক্রান্ত কার্ষোয নিযুক্ত থাঁ- 

কিয়।। অনেক পরিপক্ক ও সুনিপুণ শিক্ষকের ঘহিত আলোচনা 
ও শিক্ষাসংক্রান্ত ব্বিপ গ্রন্থ অধ্যয়ন রিয়া ঃ এবং অনেক ঘময় 
পরীক্ষার্থ ভিন্ন ভিন্ন প্রাণালীতে ছাত্রগণকে শিক্ষা দিয়া; এই 
পুস্তকের গ্রাণেভা যেনমস্তনিয়ম ছাত্রপ্রকৃতির অনুযায়ী ও উতর 
বলিয়া অনুভব করিয়াছেন, ততনমুদ্য়ই ইহাতে রন্নিবেশিত 
কর হইয়াছে । ইহার কোন নিয়মই নূতন নহে, অভিজ্ঞ ও সু 


(১৯) 

নিপুণ .শিক্ষকখণ'এইসকল নিয়মই অবলম্বন. করিয়া থাকেন । 
এই সমস্ত নিয়ষ সম্বন্ধে স্থানে স্থানে দোষ থাক নিতান্তই সম্ভব- 
পর। কিন্তু এই পুস্তক পাঠ পূর্বক কুতুহলাক্রান্ত হইয়া যদ্দি শি- 
ক্ষকগণ শিক্ষা্দীন-প্রণালী নহ্বন্ধে চিন্তা, আলোচনা, অনুমন্ধান 
বা পরীক্ষা করিতে প্রর্ত্ব হন; তাহা হইলেই যথেষ্ট সুফল উৎ- 
পাদিত হইতে পারে। 

যদি কোন শিক্ষক এই পুস্তকের লিখিত কোন বিষয় অযৌ- 
ক্তিক বা কোন নিয়ম দুষিত বলিয়া বিবেচনা! করেন, অথবা 
কোন উৎ্রুষ্টতর প্রণালী উদ্ভাবন করিতে নমর্থ হন,এবং অনুগ্রহ 
পুর্বাক তদ্দিষযয় আমাকে জানান, তবে কৃতজ্ঞচিতে তাহার সহিত 
নেই বিষয়ের আলোচনায় প্রা হইব, এবং তীহার প্রদর্শিত 
প্রণালী যথার্থ ই উৎকৃষ্ট বলিয়া! স্থির হইলে, তাহা অবলম্বন পু- 
রক, পুস্তকের ভবিষ্যৎ সংস্করণে তাহার নাম উল্লেখ করিয়া, ঘ- 
খথোচিত ক্লুতজ্ঞত। প্রকাশ কারব। 

ষাহার! শিক্ষাদান কার্ধ্য সম্বন্ধে নির্দিই নিয়মের আবশ্য- 
কতা অনুভব করিতে ঘমর্থ হননাই ; অথব। অপ্রারতিক নিয়ম 
নুঘায়ী শিক্ষা নিবন্ধন যেনমস্ত মন্দফল উৎপাদিত হইতেছে তা- 
হার বিষয় চিন্ত। করেন নাই, তীহারা এই পুস্তকের অন্তর্থত নি- 
য়মগুলি অনাবশ্যকরূপে বিস্তার করিয়া লেখ। হইয়াছে এমত 
জ্ভানকরিতে পাঁরেন। কিন্ত বিষয়টির গুরুত্ব বিবেচনায়, এই 
অমস্ত নিয়ম বাস্তবিক যতদূর বিস্ত,ত হওয়া উচিত, পুস্তকের আ- 
য়তন-বৃদ্ধিভয়ে তন্রপে গরদর্শিত হইতে পারে নাই। 

প্রথম অধ্যায়ে এবং অন্যান্য অধ্যায়ের প্রথম পরিচ্ছেদ, 
শিক্ষাদান সম্বন্ধে যাধারণ নিয়ম, ও নিয়মের বুক্তি প্রদর্শিত হই 
য়াছে। অন্যান্য পরিচ্ছেদে ভিন্ন ভিন্ন বিষয়ের শিক্ষাদান মং- 
ক্রান্ত নিয়ম পর্য্যায়ক্রমে লিখিত হইয়াছে । 


ঢাকা 
1 শ্রীদীননাথ সেন ॥ 


১লা পৌষ, ১২৯০ 


বিশেষ দ্রষ্টব্য! 


প্রাথমিক শিক্ষার পাঁঠশালা৷ ও মধ্যশ্রেণীর বিদ্যালয় সমৃূ- 
হের শিক্ষকগণের ব্যবহার নিমিভ এই পুস্তক রচিত হই” 
 গ্নাছে। প্রথমোক্ত বিদ্যালয় সমূছের শিক্ষকগণ মধ্যে যাহারা 
প্রথম অধ্যায়ের, এবং অন্ঠান্য অধ্যায়ের প্রথম পরিচ্ছেদের, 
লিখিত সাঁধারণ নিয়ম ও যুক্তিগুলির মর্ম সম্যকৃরূপে উপলন্ধি 
করিতে অসমর্থ হন, তীহারা প্রথমে এ সমস্ত অংশ পরিত্যাগ 
পূর্বক, অবশিষ্ট পরিচ্ছেদের লিখিত ভিন্ন ভিন্ন বিষয়ের শি- 
ক্ষাসংক্রান্ত নিয়মগুলি অনুসরণ পূর্বক শিক্ষা দিতে চেষ্টা! 
করিবেন ! 
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চে হু রর ্ৈ 

হইতে পারেন ছান্বগণের মনোবুতিমিটহলৈর বিকাশই সঙ্সোপরি গ্রয়োেজনীনধ 
উদ্দেশা।, যে শিক্ষক দ্রার। এই উদ্ধেশ্য.উচিহরূপে সংসাধিত হয়, তাহ: 
হতেই ছাব্রগণের উপকার হর থাকে তই উদ্দেশা মাধন জুন্য ভিন্ন ভিন্ন 
ই বিষয়ের খরিক্ষ/দ।ন উপলক্ষে শিঙ্চকের-কি.কি কর্তব্য; তা ষগ্ান্থানে বিবৃত 
হইয়াছে বুম উদ্দেশা সঙ্গাধন পক্ষে, !ক্ষাঞথ মুহ্ধন্ধে শিক্ষাদান অল্পই 
এবকার্যাকর হইয়| থকে ভহপন্গে শিক্ষক নিজ ব)বহরদারা যেরূপ চরিত্রের 
৮ আদশ প্রদর্শন ভ্ুরেন তাহা গরবং তাহার নাধারণ তক্কাবধালই বিশেষ ফল. 7. 

জনক 1.১ কক 
র এউপরিউজ্জ উত্ছেশা ৬লির নংসধনধিষষে শিক্ষটৈর বিশেষরপে চিন্তা 
করিয়া দেখ! আবশ্তক যে. ভিনি ধেওপ্রথলী বলম্বন-করিয়! ছা'্রগণকে টা 
শিক্ষাদান করিতেছেন, তদ্থারা আকাজ্িতরূপন্ফল ল/ভ্‌ হইছে কিন ০৪ 
. আরা ভিনি থে প্রণালীভে-বর্থযাল! শিক্ষ! দিতেছেন? তাহাতে ছাত্রগণেক.... 
রিচ এবং পিখন ও পঠন ক্ষমতা! প্রকৃতপক্ষে জন্মিতেডডিএকি.8075 
/ তিনি যে প্রগালীতে সাহিতা শিক্ষা দিতেছেন, তাহাতে ছা'ন্রগণৈর ভাষার. 
সন বুঝিবার শু পরিশু্ধ ভাষায় মনোগতভাব ব্যত করিবার ক্ষমতা এবং... 
. বআদ্ীত বিষয় গুণি সন্ধে একুত জন জন্মিতেছে ও ভহুলক্ষেগ্গে তাহা(দিগের 
মনপিক ক্ষমতা নিচয়ধিকশিত হইতেছে )-ন//কেবল কতরুগলি বাকা ও 

বার্থ মা শিক্ষা] দেওয়া হইতৈছে-ভীহার গনিত শিক্ষাদান ছারা, ছা 
*. গণের বৈষয়িক বাপ সহদ্ধে সর্দদা যেদকল অর্ক গমাধান কর. গধেলকল.. 
. পরিসাপ ইানি করা আবশ্তক' হইবে; তত ভাহাদিগের যধোচিভ হু 
জ্ঞান শু অভযাদ লম্মিতেছে কি নাঁ-ভিনি যৈরূপে বিজ্ঞান, ভূগোল বিবরণ, 
ইত্যাদি -শিক্ষ-দিভেছেন। তাহাতে আঅধীত বিষয়গুলি সগগন্ধে ছাত্রগণের .. 
প্রকুত জান শসিতেছে ; লা তাহা কেবল কন্তকগুণি বাকামার মুখস্থ. 
করিতেছে_-তিনি: ছাত্রগণের প্রতি যেরূপ বাবার করিয়া থাকো) তাহা. 
: দের পরস্পর ব্যবহার সঙ্ধদ্ধে যেরূপ তন্বাবধান. করেন, এবং মদদ* কার্ধা 
ল্বদদে সর্বদ। তাহা রিগকে যেরূপ উপদেশ প্রদান করেন+ঈঅধবা যে 
. খালীতে তাহাদিগের সহিত সর্দদ। আলাপ করিজা থাকেন, ভার] তাহ" ৮ 
: এপিগের চরিত্র প্রককুতপক্ষে বিশুদ্ধ নীতির অহমায়ী হইয়া গঠিত হইতেছে... 
কি ছাররগখের জীড়া। শঙগ্ধে ভিনি যেরূপ ভক্ছাবধান করি! থাকে; 
তাহাতে ভ্াহাদিগের শরীর স্বাভাবিক বঞ্চনার! পু ও বলিষ্ঠ হইতেছে, 
কিনা) আর শারীরিক পরিশমঘরা ত!ছাদিগের মাননিক -পরিশ্রমজনিভ 
আন্তি মমাক-ূপে বিদুরিত হইয়া থাকে কি না। ডন 

শিক্ষকগণ সর্বদা এই্টরূপেনরিক্ষাদ!নের মূল উদ্দেশাগুলির প্রতি দৃষ্টি 
রাণিয়া, উহাদের নিজ নিজ অবলঙগিত শিক্ষাপ্রণালীর দোবগুণ পরীঞ্চঞ। 
















































নির্ধিতীর পরিচ্ছদ । বিবির পরিচালনা এবং বুঝবইয়। 
দিবার নিয়ম | ০১ 





টহ ধন পরিকেদে যেনকল উদ্দেশ রমিত, হইছে, তন্মধোদব 
পরিচালনা এ বিকাশ -মাধনই সলপেক্ষা গুরুতর । জীবনযাহ] 
সম্পর্কে সমুদ্র গুরুতর কারের ফল/কনই প্রায় সম্পূর্ণদণে চরির-একিবেক 
শক্ষির উপর নির্ভর করে নিতান্ত সামান্য বিছয় সম্পর্কে ও যন ত 
পরিম।ণে বিবেক্ষপন্তিৎ প্রযে।গ কর] যার, তততই-স্সধ,স্ুবিধ।ও উঠি 
ৃ দন: করিতে পারা যায়। এই হেতু বুৰিবৃ্তির ও চরিতনিরামক 
বব সকলের অঞথাচিত।রিকাশ সাধন সর্দপ্রকার শিক্ষ/দানের চরম, উঠ 
থে কোন বিষয় ছান্রগঞ্রে ধিক্ষ| দেওষ়] ঘর, সেই শিক্ষা! সহ 
উিত নিদাপে বুগধিবৃত্ির বিকাশ না/হইলে, তাহা স্থায়ী বা! ক 
রে হুব না| বিদ্যালুশের শিক্ষ। উপলক্ষে অনি ভাল্প পরিমাণেই জ্ঞ।ন 
5 খাছক। সাম নি/ছের নিনিভ যতপ্রক।র জান বাজ। 
শ্যক, তাহার পা সমুদরই প্াক্তোক বাঁক্তিকে নিজ নি চে ও বুদিতৃ্তি 
প্রয়োগ্ধ।র! উপার্জন করিয| লইতে হয় । এই হেতু বিদ/লয়ের শিক্ষা 
উপলক্ষে যত অধিক গরিমণে. খ. জ্ঞানে|প|জ্জনের 
' বিকাশিত করিতে পর! যায়, ততই সেই শিক্ষ/ঘ!র। ছাররগণের প্রক্ু্ত 
কার সংস/ধিউ, হইয়া থাকে ।ছাত্রপ্রণতে অধি ধিক পুরিমখেভিন ভি 
্ বিক্ষাপিতে ন। পারিয়।৪ যদি শিক্ষক ত1হ/বিগের জ্জ!লে।পাঞ্জলোর শর 
ঁ ভূষণ উদ্রিক্ত করিঝ] দিতে সমর্ম হন,.তাছাহইলেই ছাত্রগণ নিজ নিগ্গ চে 
_ঘার/যথে/চিভ,পরিম।খে জান লাভ-করিতে পারে ॥ . 
 (বু্গির বিকাশ )--গ্রত্যক্ষ, শ্রাক্ষদ!ত আ/নসগক্ষে বিচার, কঃ 
.. ফারণ।দি, স্ন্ধ বোধ,.এবং কল্পলাগ্রভৃতি শত্তিকেই সাধারণতঃ 
টি বলা গিয়া থকে বিবৃতির এই সমস্ত অঙ্গের সমুচিত বিক!শ.হই 
ভ্রাতোক অঙ্গ নগরে মনের টারিপ্রকার ক্ষমতা জন্মে ।- প্রথম, জিয়াশীলতাঁ। 
গ্িতীর, দুরদর্ণনি কনা; ভৃভীয়/তঅভিনিবেশ 7 ৪ চতুর্প, স্থুক্ি। কেন 
বান্তির মনে এই লমস্্ ক্ষমতা জন্মিলে, তীহ!র বুন্রিটির ক্রিযাশীলউা 
সশতঃ তিনি যখন নয পদার্থ ব। ঘট মর দর্শন করেন, অথব! যাহার, 
আরথ করেন) তখনই এসই বিষ! দিশেধিপে গত) পরীক্ষণ শোর 


রশ 




















কালো চন। রিরট পরী ব্ষিষ্ন রথ 
প্রবৃত্ত হন। তাক্ষদর্শনক্ষমত/নিবন্ধন, তিনি কোন বিষয় গ্রত্াক্ষ করিলে; 
তাহার সমুদয় গুদ ইস] বুঝিয়! লইতে, অথবা সহজে সেই লমন্ত- গধের_ 
ইভরবিশেব অনুভব করিতেএসয়র্থ হন | এবং তিনি কে(ন বিপয়ের আলো... 
চন করিলে তাহ! কার্য ক!রণাদি সধুদয় মব্ধক্ছই উপলব্ধি করিতে সমর্থ. 
হল। ভিনিবেশ ক্ষমত!হেতু, তিনি কোন বিষয়ের অ|লোচন।য় গ্রবুত্ত 
হইলে, অন্য কোন বিষয়দ্ারাই-আংক্কু্ট ন| হইয়া, মমাক এক|গ্রত। লহ! রেল, 
সেই বিষের আনুনন্নেক্ট লিপ্ত থ/কেন ; এবং যে পর্ধান্ত তিনি দেই বিল, 
কইতে সমুদয় জ্ঞাভবা_.শ্ষিষ-উদ্ধার করিয়া: লইতে সমর্থ নাহন, ত|রহ , 
£মই বিষয়টি পরিতাাগ করেশ না । আর স্মৃতিশক্তি মিবন্কন, ভিনিকোদ: 
শুকার জন একব!র লাভ, করিলে, তাহা বহুকালপর্ষয্ত স্থ।য়ী হয়) ভ্রধং 
 শ্রয়োজনানুসারে তিনি উহ বাবই।র করিতে পারেন । 
পরই চঃরি প্রকার ক্ষমতার ইত্বরবিশেষহ্েতুই বুক্কিতভির কা 
ভিন্ন ভিন্ন লে/কের মধ্যে এত অধিক পরিম।ণ পার্থকা লক্ষি হয় । মক- রি 
(রই প্রতাক্ষজ্ঞ/ন লাভ করিবার শক্তি আছে; কিন্তু কোন ব্যক্তিছ্ু*.. 
দিকের বিষয়গুলি দেখিয়]ও দেখেল না) আন্ত বাকি: শজির ক্িয়াী- 
লতা ও দুরদর্শনক্ষমতনিবদ্ধন, সমুদয় গ্রত্যক্ষীভুত, বিষয়, পুঙ্খ|পুঙ্খরপে 
অনুসন্ধ/ন করিতে সমর্থ হম । সেইরূপ, সকলেরই অধিক বা অব্পপরিম!ণে ক 
কীর্ধাকারখাদি সম্বন্ধ বোধের শক্তি আছে; কিন্ত সেই শক্তির- ক্রিয়াশীলত। 
ও দূরদর্শনিক্ষমা নিবন্ধন এক বাক্তি সুদ্ন অ।লোচিত-রিষয়েরই পুর্বঘটনা 
ও ভাবিসস্ভাবন| ইত্যাদি উপলন্গি করিতে সমর্থ হন; অন্য ব্যক্তির সেই 
ক্ষমতা ন! থাক!তে কৌন বিষয় সগন্ধেই তাহার বিবেচনাশক্ি-বিশেষরপর-- 
ধার্য করে না। অভিনিবেশক্ষমত|র আভিশযা হেতু কোন বাক্তি অন... 
শ্চমনী শুইয়। সহজে জ্ঞাতবাব্ষিয়ের অন্ুপদ্ধা্স ও কর্তব্যক্ সঙ্গদর্ন_. 
করিতে সমর্থ হন? অন্য ব্যক্তির সেই ক্ষমতা! না থাকতে, তিনি কখনও. 
,.. এক বিষয় এবং তংগরক্ষণেই অল্গবিষয়দ্বারা আকৃষ্ট হম, এরং-কে|ন বিষ 
- সম্পর্ষেই মাক জ্ঞান লাভ করিতে, অথবা কর্তৃবাক!ধ্য স্ুঘম্প।দন করিতে, - 
সক্ষম হন ম1। স্মৃতিশক্তির ইত্তরবিশেষ হেতু এক রাক্তির মন হইতে কখনও 
কোন বিষয় রী হয় না, অন্য বাক্তির কিছুই মনে থাকে ন। রা 
(উপায়)_শিক্ষাদান উপলক্ষে যত অধিকপরিমাণে ছাত্রগণকে দিয়] ২. 
অধীত বিষয় গুলি প্রতাক্ষ ও পরীক্ষা! করম যায়, ততই ছাত্রগণের গ্রত্যাক্ষ - 
শক্তির, এবং গ্রতাক্ষজনিত জ্ঞাননন্থদ্ধে বিটারশক্ষির, ক্রিয়াশীলতা, দুরদর্শন 
ক্ষমতা, অভিনিবেশক্ষমত| এবং স্মৃতি বঞ্ধিত হয়। ছাত্রগণকে দিয়া, যত" 
কার্ধিরুপরিমাণে তাই!দিগের আলে [চিত বিষয় ন্ষ্পকে, কিরূপে: কোন বিষ দু 


































































বা: তে ৮53) 


টা নীন. 


চা 





করিঝার অন্যাস করান যায, প তাহাদিগের কার্ষযাকারণবোধ হি 
ক্রিয়াশীলতা! প্রভৃতি গুণের বুদ্ধি হয় । সেইরূপ করনামূলক প্রবন্ধাদি পাঠের 
সময়, কল্পনাশক্তির অভ্যাসদ্ারা সেই শন্তিরও ক্ষমৃতনিচয় বদ্ধিত হইয়া! 
থাকে মনের সাধ!রণ ধন্ম এই.যে, সমুদয় শক্তিই অন্তা!সদ্বার] বন্ধিত হয়) 

এই হেু শিক্ষাদান সম্পর্কে প্রধান একটি নিয়ম এই যে, শিক্ষণীয় বিষয়. 
সকল যতদূর হইতে পরে, ছ!দিগের দ্বার। প্রতাঙ্গ ও পরীক্ষা করান, 
এবং নাম[রূপ শ্রশু জিজ্ঞাসা করিয়া, তাহ!দিগের অলক্ষিত বিষয় গুলি অন্ধ": 
সন্ধান করান, কর্তবা। এইরূপ শিক্ষা্থার,এক!ন একটি বিষয়ের জন: 
জন্মিলে তজ্জ।তীয় অপর।পর বিষয় সম্পকে মান! হইতেই কার্য করিয়া] 
থ!কে। 

শিক্ষাদ|নসন্থদ্ধে আর একটি নিয়ম এই যে, সর্বাঞরক!র জ্ঞান লট 
ও নিয়ম।দি অভাসের সঙ্গে সঙ্গে ছাত্রগণের বুদ্িবৃত্তি বা বিবেচনা 
সমধিক পরিম|খে পরিচালিত কর! আবস্তক। কোন বিষয় বঝাইয়। দেও 
য়! সময় তাহ।দিগকে কেবল কতকগুলি ব|ক্যমত্র বলির। শুন1ইলে 
কিছুই ফল লাভ হয় ন1). সেইরূপ পক্ষান্তরে শিক্ষক দ্বয়ং মমুদয় ভঞাং 
বিষয় বাখা। করিয়া! বলিলে তাহদিগের মনোবৃতির কিছুই পরিচা 

হয় লা। শিক্ষকের কর্ডবা বে, কৌশলক্রমে প্রশুজিজ্ঞস|ঘ!রা! অথবা! ই! 
তর, ছাত্রগণের, চিন্তা, শিক্ষপীয় বিষয় সঙ্গদ্ধে উচিত পথে ধাবিত করেন 
এবং তাহাদিগের নিজের চেষ্/তেই বিষয় গুলি বুঝিয়া লইতে অভ্য|স করাম॥ 
পূর্দ পরিজ্ঞাত বিসয়. লইয়]. পুনঃ পুনঃ ভিন্ন ভিন্ন প্রকার এশু জিজ্ঞাষ। 
ফরিয়। এবং নিতভ্ত আবশ্তক কথাগুলি মাত্র বপিয়। দিয়, ছাত্রগণের মন, 
তসঙগন্বীয় অপরিজ্ঞ।ত বিষয় সমূহের আ|লে।চন'য় প্রবস্িত কর।ন যাইতে, 
পারে। ভাহা হইলেই তাহার! নিজ চে্টাদ!র| নুতন জ্ঞাতব্য বিষয়,আয় 
করিতে ঘমর্থ হয় । অপিচ কোন বিষয় শিক্ষা দেওয়!র সময় ভিন্নও, 
ফেকেন ন্ুষোগ উপস্থিত হয় তছ্পলক্ষেই, ছাত্রগণের বুদ্ধিবৃভতি পরিচ| 
কর! কর্তৃব্য 

শিক্ষক যেসকল এশু জিজ্ঞ।মাঘার। এবং ষেগকল কথা বলিয়া দিয় শিক্ষা 
দেন, তহসমুদয় সমাকৃরূপে ছাত্রগণের সহজবোধা হওয়া আবস্তক. |. 
ভক্জন্য তীহার তায! প্রঙজল হওয়। উচিত, এবং ঘে ষমুদয় কথ।র উল্লেখ কর! 
হয় তহদমুদয়ণ সরল, সুদ্কির ও নৈষার্গক স্বদ্ধের অন্বস্তাঁ হওয়া আবশ্যক ॥ 
ভ।বসঙ্বন্ধ ও যুক্তিপরম্পরা অন্গুদারে যেনকল কথা বল আবশ্যক, তাহ! 
কোন কথা ছ।ড়িয়! গেলে, অথব1 অন!বশ্যক কথা! ঝলিলে, ছাত্রগণের, 
মনে বিশদ নংঙ্কর জন্সিতে পারে না শিক্ষকের কর্তব্য যে। ছ।রগখে 





+ শের স্মরণ ঠ কর্তবা যে, কেবল শিক্ষ!গরধালীর দোষ বশতঃই শিক্ষ!র 





তে 14... মা পলি কঃ 
বয়ংক্রম ও-পুর্ধী শিক্ষ।র পরিধান ইনি বিবেচন। করিয়া কনা র্‌ 
দয়ং তাহাদিগের সমকক্ষ ভাব অবলগন করেন % এবং তাহাদিগের চিঙ্ব! 
শক্তি স্বতাবত্ঃ যে প্রকারে কার্ধা করে, সেই পথেই নিজের শিক্ষা গ্রণাল 
পরিচা।লত করেন । এই জন্য যে কোন বিষয় শিক্ষ। দেওয়া! হন, শিক্ষকের, 
উচিত যে পরর্নেষ্ট বিশেষ চিন্তা করিয়া স্থির.করেন, দেই বিষয়ট শ্রেণীতে. 
কি গ্রকারে,কিরূশ পশু পিজ্ঞানা করিয়া, ৪ কোন্‌ কোন্‌ কথা বলি! দিয়া. 
শিক্ষা দেখ! কর্তৃবা । ৃ 
নেক. কথ| শিক্ষক নিতাভ্ত মহজ ৪ অনাবশ্যক বলিয়] টি .. 
ক্ষরিতে গ!রেন, কিন্তু হয়ভ-ছাত্রগণের বুঝিব!র জন্য সেই সমুদয় কথ! 
নিতাস্ত অ।বশাক হইতে পারে। অন।বশাক কোন কথ! আনিয়1 ফেলিলে : 
ছাত্রগণের চিন্তার অন্ক্রম এবং মনোধে|গ ভাঙ্গিয়া বায়। সমুদয় বিশ 
ছত্রগণের বোধগমা করিয়া শিক্ষ। দিবার ক্ষমত। শিক্ষকের প্রধান গুগ। 
_ কিরূগে ভিন্ন ভিন্ন বিষয় শিক্ষ। দেওয়। কর্তবা, এবং উহার প্রদত্ত শিল্প. 
-দ্বার। ছাত্রগণের মনে কিরূগ ফল উৎপ:দিত-হইতেছে, শিক্ষক সরান আভি- 
নিবিষ্ট হইয়/তপ্বিষয় চিন্ত। ৪ আলে!চনা করিলে উর্লিথিত ক্ষত দা 
করিতে পারেন । 
হগ্টিগ মনের গতি অস্কুন!রিণী শিক্ষা: হইলে, তাহাদিগের মম. 
শ্বভাবতঃ তাহাতে আক্কই হয় এবং তাহারা নিশেষ মনোযোগী হয়| শিক্ষ- 



















গ্রাতি ছাত্রগনের অমনোধোগ ঘটয়! থ।কে ॥ শিক্ষক, শিক্ষণীয় বিষয়ের প্রাভি 

' তাহাদিগের মলোবৈ!গ আকর্ষণ করিতে না গারিলে যে, তাহাদিগের মল 
ভান্ত বিষয়ের প্রতি ধাবিত হইবে, ইহ! বল| বাছুশা । ছাত্রগণ-মমোযোগ 
করে ন। বলিয়| মেক শিক্ষক তাহাদিগের প্রতি দোব!রোপ অথব| ক্র!ধ 
আকাশ কিছ কর্কশ বাবহার করেন, কিন্তু শিক্ষ:কর বিবেচনা করা ক"; 

.. তব যে? ছাত্রগণের অমনোধোগ তীহারই দেব হইতে উৎপন্ন হইয়া থ!কে, 
এক শিক্ষক কোন ছাত্রকে নিতান্ত অমনোষে|গী গু অকর্ণা বলিয়। স্থির. 
করিলেও, অনেক সময় সেই ছাত্র অন্য শিক্ষকের নিকট বিশেষ, উন্নতি লাভ. 

করিতে নমর্থ হয়। কোন বির বুঝাইয়। দিবার সময় ছাত্রগণের মনোষে।গ 

_ 'অবিচলিত রাণিবার একট উপায় এই যে,. যে সমুদয় বিষয়ের অ/লে!চন| 

হইতেছে শিক্ষক মধো মধ্যে ভিন্ন ভিন্ন ছাত্রকে তহসম্পর্কে প্রশ লিজা! 

করিয়। দেখিবেন,তাহ|র! মনোধে!গ করিতেছে কিন। ), 
(বুঝাইয। দেওয়া )--কেন বিষয় বুঝাইয়! দিবার পর ছাব্রগ্রণ: ডাহা 

উত্তমন্ধপে বুঝিয়!ছে কি ন|, তাহ। পরীক্ষ। করিবার নিমিত্ত নানার, পপ এ 

[দিজ্ঞাগ। কর! কর্ভব্য ।-ছগণ ফে উত্তর পেয়: হাহা-শুক্ন হইল কিনা 


















































ঠা 


ক্ধান করিলে, অথবা কোন্‌ কথাটি জিজ্ঞাসা করিয়। লইলে, লমাক্‌ জন দি 









ভাহা; 

দিনে, একই রশ দারা নমুদধ ছারকে পরীক্ষ। করা যাইতে পারে । কোন 
ডার কোন বিষয় বুঝি নাই বলিয্না পাধারণতারে বশ্লে, াহাকে ত- তৈ 
ক্ষণ]হ পুনরায় বলির! না দিয়া, কোন্‌ বিশেষ কথাটি বুঝে লাই, বিবিধ 
কট পরশু দ্বারা ভাঙা প্রকাশ করাই লয়! কর্তবা। বিশেষ ড় সহকারে... 
শরণ অভা।স কর।ইঈলে, ছাত্রগণ কে!ন্‌ কথাটি হৃদয়ঙ্গম করিতে সমর্থ হয়. 
নাই, তাহা তাহার! নিজ চিন্তা ঘারাই বুঝিতে পারে; এবং কিরূপ অঙ্গুনঃ, 





জন্গিে পারে তাহ! দেখিতে গায় ; আর সেই উপায় অবলঙ্থনপূর্ব্চ শিক্ষক. 
সহজে অভাব মোচন অথব সন্দেহ কিন! ভ্রান্তি দূর করিতে সমর্থ হন।, 
কেন বিষয়ের শিক্ষ। দেওয়া] হইলে তদন্তর্গত স্থুল স্কুল বিষয়গুলি বারি, 
বার উল্লেখ করিয়া, অথবা তাহার চুগ্গক লিখাইয়! দিয়? তৎ্সম্পর্কে ছত্রগণের 
পংঙ্কার বদ্ধমূল কর! যাইতে পারে । আলোচিত বিষয়টি ছাত্রগণদ্ধার। লিখা, 15 
নই উদ্ধরূগ সংঙ্গ।র আন্পাদনের উৎ্ক্ উপায়; কেননা] কোন 
লিথিতে গেলেই ছাত্রগণ তথিযয়ে বিশেষ চিন্তা না করিয়। পরে ন1, রঃ 
চিন্ত। করিয়া নিশির তদ্ির়ক ্মৃতি হি নিবদ্ধ হয়। চর 


গ্রথমে পৃথক গথক্‌ পদার্দের জান লাত, তৎপর মা মাধারণ নাম 
শুণ শিক্ষা ।_-গ্রথমে পরিজ্ঞ/ত বিষয়ের আবলঙ্গন, তৎপর তসম্পর্চিত; 
অপরিজ্ঞাত বিষয়ের শিক্ষা |_স্থলবিশেষে, প্রথমে মাধারণজ্ঞ/ন, তৎপুর 
তদন্ত বিষয়ের বিশ্ত/রিত বিবরণ শিক্ষ!। 


সারে শক্ষনীর বিষয়গুলি শিক্ষ। ন। দিয়া, তাসের দার। কতকগুলি 
বাকা মুখস্থ কর ইলে ; ভথবা কেবল পরীক্ষা দেওয়ান মাত্র লক্ষ্য-প্থির করিয়া: 
আংশিক শিক্ষা দিলে; কিস্বা শিক্ষক অন্য কার্ধ্যে ব্যাপৃত থাকির়। শিক্ষা! 
দান কার্ধযাকে উৎপাত স্বরূপ জ্ঞান করতঃ কোন মতে তাহা শীঘ্ব শীঘ্র সমা, 
গন করিবার চেষ্ট। করিলে; ছাত্রগণের উপকার. না হইয়া বরং শিক্ষ|ক!র্সো 
তাহাদিগের বিরক্তি জন্মে, এবং ত্নিবন্ধন তাহাদিগের অশেষ ক্ষতি হইয়! 
থাকে। পক্ষস্তরে ছাত্রগণকে উপরিউক্ত প্রণালীতে উচিতরূপ শিক্ষা দিলে 
তাহাদিগের আজীবম উপকারের হেতু উৎপাদন কর! হয়। কেবল পরী 
দেওয়!ন মাত্র উদ্দেশ্ত ভাবিয়া! শিক্ষা দিলে, ছা'ত্রগণের পরীক্ষা দ!ন সন্থঢ 
ঘত উপক!র ন! হয়, ছত্রগণের প্রকৃত শিক্ষাই যূল উদ্দেশ্য স্বরূপ বিবেচনা] 








জর উচিত প্রণ!লীতে অল বানি লিন শর নন্বন্ধে, তান 
//.. অধিকতর উত্বুষ্ট ফল ল!ভ হয় 
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তৃতী'য় পরিচ্ছেদ । শিক্ষাবিষয়ে অনুর!গ । 


কান বিষয়ের উত্তমনধূপ শিক্ষাল[ভ করিতে হইলে ছাত্রগথের মনৈ সেই. 
বিষয়ের প্রতি অন্থর/গ থাক। আবশাক | অন্গুর/গ-মহক|রে কে।ন বিষধের 


শিক্ষ। হইলে ছাত্রগণ নিজ চেষ্টাদ্বারাই সমধিক পরিম।ণে শিক্ষ/লভ করিতে: 


মমর্থ হয়) এবং সেই শিক্ষ| বিশে করধর্যকর ও অধিককাল স্থায়ী হুয়। 
আন্যদীয় স|হ!য।লব্ধ জ্ৰ।ন, স্বোপঞ্জিভ জ্ঞ/নের স্তায় কলদ|য়ক হয়না | 
শিক্ষকগণ লময় সময় এরূপ বলিয়া থাকেন যে, এই ছান্রের অঙ্ক শিপিং 
. ঝর, গ্রনৃপ্তি নই, এই ছাত্র ভূগোল শিখিতে অক্ষম, ইত্যাদি । কে।ন 
বিষয় শিক্ষার চরম উন্নতি সম্পর্কে, স্বাভ।বিক-গ্রৃণ্তর পরিমাণাহুপ!রে ফলের 
ঘানেক ইতর বিশেদ হইয়! থাকে বটে; কিন্ত সাধারণতঃ বিদা।লয়ে- যে সকল 
* বিষয় অধীত হয় তৎ্মমুদায়ের শিক্ষার জন্য বিশেধরূপ নৈপগিক ক্ষমতী জা 
বশাক নহে । সাধারণতঃ উত্তম ছাত্রগথকে সকল বিষয়েই উত্তম, এবং রণ 
কষ্ট ছাত্রগণকে সকল বিধয়েই অপকু্, হঈতে দেগা যায়। 

(শিক্ষা প্রবর্তক মনোবৃত্তি )_-বিদ্যাশিক্ষাঘ!র| ছাগণের মনৈর কউক- 
গুলি াভ!বিক প্রবৃত্তি পরিতৃপ্ত হয় বলিয়।, শিক্ষার প্রতি তাহাদিগের 


মন অন্নায়াসেই আকর্ষণ কর! য|ইতে পারে | নুতন জ্ঞানলাভ হইলে, অথবা -.. 


বু্ধিবৃ্তি বা যুক্তিপ্রয়োগ শত্তিদ্বীরা কন বিষয়ের নৈগঠিক সম্বন্ধ অঙ্গুভব 
করিতে প!রিলে, শ্ুখান্সভব হয়। কে!ন নূতন কাশ্য করিবার ক্ষমত। 
লাভ করিলে ত!হ!র অভাগের জন্ত মনে বাগ্রত। জন্মে, এবং সেই কার্সো 
বিশেষ আনন বোধ হয়| শিক্ষকের কর্তব্য যে ছাত্রগণ দ্বারা এই সমস্ত 
শিক্ষাজনিত স্মুথ অন্থভব কর|ইপা, ভ/হ।দিগের মনে শিক্ষা বিয়ে অঙ্থর!গ 
জন্স|ইবার চে! করেন । 

শিশুর মন উদ্ভিক্জবীজের সদৃশ | গেই বীজের কতকগুলি স্বাভ|বিক 
শক্তি আছে । উপবুক্ধ ভূমি, যথেচিত শৈত্য উফ্ণত!র পরিমাণ, বায়ও 
র্্যাতপ ইভাদি প্রাপ্ত হইলে, উদ্চিচ্ধ বীর আপনাহইতেই জঙ্কুরিত হয় ॥ 
এবং সেই অক্ুর মুতিক ও বায়ু হইতে পুষ্টিকর সামশ্রী. সংগ্রহপূর্বক বর্ধিত 
হইয। ফলবান্‌ বৃক্ষকূপে পরিণত হয়| স্মুনিগুণ মালী বীজের এ্রকুতি বিবে- 
চনা করিগ| তাহ!কে এরূণ অবস্থায় বপন করে, এবং জসনিঞ্চন, সারএদান 
ও সময় বিশেষে আত নিবারণ প্রভৃভিকাবর্য এরূপে সম্প!দন করে যে, তদ্দার। 








্ 47 


শিক্ষার্দানগ্রণালী। ৯ 


বীজ বা অপরিণত বৃক্ষ স্বকীয় স্বাভাবিক গুণেই বর্ধিত ও ফলিত হয়। 
সেইরূপে, শিক্ষকের উচিত যে ছাত্রগণের মানসিক প্রক্কৃতি বিবেচনা করিয়া 
অভ্যাস, পুনরুক্তি প্রশ্নজিজ্ঞাসা, পরীক্ষা, পন্দেহমোচন ইত্যাদি কাধ্যদবারা 
জান উপার্জনের শক্তি গুলি এক্নূপে বর্ধিত ও বণিষ্ঠ করেন, যেন ছাত্রগণ 
শিজ নিজ আগ্রহ ও চেষ্টাতেই শিক্ষণীয় বিষয় আর্ত্ত করিতে পারে? ছাত্র- 
গণের মনে জ্ঞানতৃষ্। উদ্রিস্ত করিতে পারিলে; কেবন তাহাঁর পরিতৃপ্তির 
সছুপায় প্রদর্শন কর। মাত্রই শিক্ষকের কর্তব্য কর্ম মধ্যে অবশিষ্ট থাঁকে। 

নিতান্ত শিশুকীণ অবধিই মনের স্বাভাবিক জ্ঞানভৃষ্ণা উদ্রিস্ত হইতে 
গাকে। শিশুগণ চতুর্দিকের পদার্থ নিচয় ও ঘটনাবলী সম্বন্ধে কেমন 
কৃতৃহলী, প্রত্যেক বিষয় নন্বন্ধে তাহাঁর। কেমন নিরন্তর প্রশ্ন জি্ঞাপা ক- 
রিয়। থাকে, গর ব। অন্যপূপ বৃত্তান্ত শুনিবাঁর জন্য তাঁহারা কেমন ব্যগ্র, 
তাহা গ্রায় সকলেই অবগত আছেন। বাঁগ্যকালের ধেমকল কার্ধ্য ছুষ্ট 
প্রবৃত্তির উত্তেজনামুপক কলিয়! পারগণিত হইয়। থাকে, তৎসমুদরও তাঁহা- 
দের মনের স্বাভাবিক অনিবাধ্য কুতৃহল প্রবৃত্তি হইতেই উদ্ভূত হয়। জলে 
টিল নিক্ষেপ করিলে জল কেমন তরঙ্গায়িত হইয়া উঠে, বিড়াঁলকে আঘাত 
করিতে উহা! কেমন শব্দ করিয়। দৌড়িরা বাঁয়, এবং পঙ্গীর ছানা ধরিয়। 
আনিলে উহা কেমন করিয়। আহার করে, ও কেমন করিয়া উড়িতে চেষ্টা 
করে, এই নকল বিষয় দেখিবার জন্যই বালকগণ প্রারশঃ এ সমস্ত কার্ষ্যে 
প্রবৃত্ত হয়| শিশুশণ কোন নূতন ক্ষমতা লাভ করিলে তাহা ব্যবহার করি- 
বাঁর জন্য তাহাদিগের দণে অশিবার্ধ্য স্পৃহা ভরন্ো। অক্ষর পরিচয় হইলে 
তাহার। লেখ! দেখিবাঁমাত্রই পড়িতে চেষ্ট। করে, দশ পথ্যন্ত গণন। শিক্ষা 
করিলে যাহা পাঁয় তাহাই গণিতে আরস্ত করে, লিখিতে আঁরস্ত করিলেই, 
যে পদার্থে কোনরূপ চিহ্ন দেওয়া যাইতে পারে তাহাঁতেই নাঁনারুপ হিজি- 
বিজি লিখে। 

এই সমস্ত প্রবৃত্তি ছাত্রগণের শিক্ষার পক্ষে অশেষ পরিমাণে উপকারী । 
মনের স্বাভাবিক ধর্ম বশতঃ, অভ্যাদ ও পরিতৃপ্তি দ্বারা এ 'শকল প্রবৃত্তি 
পরিপুষ্ট ও বলিষ্ঠ অর্থাৎ অধিকতর কাঁধ্যক্ষম হয়। ইহাদিগের পরিতৃপ্তি 
নিবন্ধন মনে বে সুখোঁৎ্পত্তি হয় তদ্দার! শিক্ষণীয় বিষয়ের গ্রতি অধিকতর 
আনক্তি জন্মে। পক্ষাত্তরে, পরিতৃপ্ত ন| হইতে পারিলে প্রবৃত্তিগুলি ক্রমশঃ 
নিস্তেজ ও অকন্মণা হইয়া পড়ে, এবং শিক্ষাঁকার্যের প্রতি বিদ্বেষ জন্মে। 
এই হেতু এই নধুদ় গ্রাবৃত্তির পরিতৃপ্তি, নিরশিত প্রিচাঁলনা ও পরিবর্ধন 
জনা সর্বপ্রকার উপাঁয় অবলম্বন করা কর্তব্য । অবিবেচক পিতা মাতা বা 
শিক্ষক বাঁলকগরণের এই স্বাভাবিক জ্ঞানভৃষ্ণা পরিতৃপ্ত ও পরিবর্ধিত করি- 
বার জন্য যথোচিত উপায় অবলম্বন ন1 করিয়া, বরং তাহাদিগের অবিরত. 

(খ) 
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প্রশ্ন জিজ্ঞানায় বিরুক্তি প্রকাশ পূর্বক তাঁহা দমন করিবার চেষ্টা পাহিয়া 
থাকেন। কিন্তু ছাঁত্রগণের স্বাভাঁবিক কুঁতৃহল বিলুপ্ত করিলে তাহাঁদিগের 
যে কতদূর অনিষ্ট করা হয় তাহা ভীহার| চিন্ত) করেন না। 

(জিজ্ঞাসার তৃপ্তি )--শিশুকালে স্বভাঁবতঃ যে সকল বিষয়ের প্রতি ম- 
নোবেগি আকৃষ্ট হয়, সাহিতা ও বিজ্ঞান প্রভৃতি বিষয়ের অধ্যাপনা! উপ- 
লক্ষে, যতদূর হইতে পাঁরে, সেই সমুদয় বিষয়ই শিক্ষা দেওয়া নিতান্ত 
আবশ্যক । কোন বিষয় শিক্ষা দিবার সময়, ছাঁত্রগণের মনের স্বাভাবিক 
গন্তি অনুসরণ পুর্ববক, জিজ্ঞাসিত সমুদয় প্রশ্নের উত্তরদানদ্বারা, তাঁহাঁদিগের 
মনের কুতৃহূল পরিতৃপ্ত করা কর্তব্য । ছান্রগণের ফোন প্রশ্নেই নিরুত্তর থাঁকা 
অন্ুচিত। দি আন্প পরিমাণ দর্শন, পরীক্ষা ব! চিন্তাদ্বারা ছাঁত্রগণ নিজ 
নিজ প্রশ্নের উত্তর আঁপনাঁরাই লাঁভ করিতে পারে, তাহা হইলে যথো- 
চিত পথপ্রদর্শনপরর্বক, তাহাদিগকে সেই পরীক্ষার্দি কারের প্রবর্তিত করা 
সর্বথা কর্তবা। যে বিষয় সমাক্রূপে বুঝিবাঁর জনা অনেক অভিজ্ঞতা বা 
বছুদর্শন আবশ্যক, ছাত্রগণ তদ্রাপ প্রশ্ন জিজ্ঞাসা করিলে, অতি সাধারণভাবে 
এরূপ উত্তর দেওয়! কর্তব্য যে, তাহ! তাঁহারা অনীয়াষেই বুঝিতে পারে, 
অথচ উত্তরটী অশুদ্ধ নাহয়। উচ্চ বিষয়ে প্রশ্ন করিয়াছে বলিয়া ছণত্রগ- 
গণকে তিরস্কার বা উপহাঁস করা, এবং তদ্দার! তাঁহাঁদিগের জ্ঞানতৃষ্ণ। দমন 
করা, নিতান্ত অকর্তবা। আঁর অলীক বা অসার কোঁন কথা বলিয়া ছাত্র- 
গণের প্রশ্টের আত নিবারণ করাও অগ্চিত। কারণ শিশুকাঁলের সংস্কার 
শুলি বহুদিন স্থায়ী হয়, এবং পরে জ্ঞানোপার্জন মহকরে ছাত্রগণ শিক্ষ- 
কদত্ত উত্তরের অলীকতা বা অসারতা বুঝিতে পারিণে ভার গ্রতি অশ্রদ্ধা- 
স্বিত হয়। 

কোন শিক্ষণীয় বিষয় ছাত্রগণের পরিচিত দৃষ্টান্ত দ্বারা যত বিশদরূপে 
বুঝাইয়] দেওয়া যায়, সেই বিষয় আঁলোঁচনা করিতে ছাত্রগণ ততই অধিক 
পরিমাণে সখান্ুতৰ করে, এবং তত্প্রতি তাঁহাদিগের অন্ুরাঁগের বৃদ্ধি 
হয়। গাটাগণিত, ব্যাকরণ প্রতৃতি বিষয়ের নিয়ম শিক্ষা দিবার সময়, 
তাঁহাদিগের দ্বারা বত অধিক পরিষাঁপে সাধারণ এ পরিচিত দৃষ্টান্ত স- 
ল্পর্কে নিয়মের কার্য আলোচনা এবং তদন্তর্গত প্রশ্ন সমাধান করান বায় ও 
এবং লিখন ও পঠন ইত্যাদি শিক্ষা দ্রিবার পর, যত অধিক পরিঘাঁণে ভাঙার 
অভ্যাঁ করান যায়, ততই ছাল্রগণ সেই সমুদয় আলোচনা করিতে ভাল 
বামে | গে বিষয়ই শিক্ষ1 দেওয়া হয়, আলোচনা, অভ্যা, পরীক্ষা ইত্যাি 
দ্বারা বর্বদ। তাহার অনুশীলন না করাইলে, ছাত্রগণ তাহা বিস্থৃত হইয়া 
যায়, এবং তত্প্রতি ভাহাদিগের অনুরাগ থাঁকে ন1। 

€সহান্তৃতি )--ছাত্রগণের প্রতি শিক্ষকের অকৃত্রিম সহানুভূতি থা- 
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কিলে শিক্ষা বিষয়ে ছাত্রগণের আঁসক্তি বৃদ্ধি হয়। উল্লিখিভ সহানুভূতি 
নান। প্রকারে প্রকাশ পাইয়। থাকে) শিক্ষক ছাত্রগণের-লমকক্ষতা অবল- 
্বনপূর্ব্বক স্বকীয় চিন্ত। ভাহাদিগের মনের গতির অনুরূপ করিতে গারিলে, 
এব্‌ং তাঁহাদিগের সন্দেহ, ক্ষুদ্র ক্ষুদ্র বিষয় সম্বন্ধে মনঃকষ্ট, বা! হর্ষের কারণ 
মমুদয়। মনোনিবেশ পূর্বক শ্রবণ ও আলোঁচিনা; বা তৎসম্বন্ধে তাঁহাদ্িগের 
সহিত আলাপ, করিতে পাঁরিলে শিক্ষকের সহানুভূতি গ্রকাঁণ পায়। আর 
তাহাদিগের বাড়ী সম্পর্কিত ঘটনা, মাত পিতা. ভাই ভগিনী, অথবা! 

বিপদ বা উৎসব, কিংবা পাঁলিতপশু ও ফলবান বৃক্ষ ইত্যাদি সম্পর্কে মধ্যে 
মধ্যে আলোচন। করিলে ; এবং তাহাদিগের দুঃখে ছুঃথ ও সুখে সুখ অন্ধু- 
ভব ও প্রকাঁশ করিলে ঃ ছাত্রগণের মনে শিক্ষককে আয্মীয় বলিয়া! বোঁধ হয় 
এবং শিক্ষকের ও তাহার প্রদত্ত শিক্ষার ও উপদেশের গতি তাঁহাদিগের 
অনুরাগ বৃদ্ধি হয়। 

(কুত্হন উদ্রেক )-ছাত্রদিগের কুতৃহণ বৃদ্ধি করিবার জন্য শিক্ষণীয় 
বিষয় লইয়! নাঁনারূপ অ।লোচন! করা শিক্ষকের কর্তব্য। অদ্য কি পড়িতে 
হইবে) ইহার পর কিকি মনো্ত বিষয় পড়িবার.বাকি আছে? পূর্বে 
কোন.দিন পড় দ্রিবাঁর সময় কোন্‌ কোন্‌ ছাত্র উত্তমরূপে প্রশ্নগুণির উত্তর 
দানে মক্ষম হইয়াছিল; কোন্‌ ছাত্র গড়া না শিখিয়া ফাকি দিতে চেষ্টা 
করিয়াছিল, এবং কিরূপে ধরা পড়িয়াছিল ; অধিক অগ্রসর হইলে ছাঁত্রগণ 
আরও কিকি মনোজ্ঞ ও আশ্চর্যজনক বিষয় পড়িতে পাঁইবে ; কোন্‌ 
কোন্‌ বিপ্যাত বাঞ্ধি ভিন্ন ভিন বিষয়ের শিক্ষা স্ঘন্ধে কিরূপ অদীম উন্নতি 

লাভ করিয়াছেন ; কিরূপ উন্নতির জন্য ছাঁত্রগণের আঁফাঙ্খ। ও চেষ্টা থাকা 
কর্তব্য ; তাঁহারাঁও উচিতবূপ যত করিলে শেষে কত বড় হইতে পারে ; ই- 
ত্যাদি বিষয় সর্দা কথোপকথন করিলে ছাত্রগণের মন শিক্ষণীর বিবয়ের 
গতি আকৃষ্ট হয়, এবং তৎসম্বন্ধে তাঁহাদিগের অনুরাগ ও উন্নতির ইচ্ছ। বল- 
বতী হয়। এই সমস্ত কথোঁপকথনচ্ছলে শিক্ষক ঘত অধিক পরিমাণে কৌ, 
তুকাঁবহ বা অন্যপূপ মনোজ্ঞ কথ আঁনিয়। কেলিতে পারেন, ততই ছাত্র 
দিগের মনের ক্ষতি বৃদ্ধি পাইয়া! থাকে। 

শিক্ষক বদি কর্কশপ্রকৃতি গ্রভূর ভাব অবন্গম্বন করেন ; এবং ছত্রগণ 
যদি নিয়ত শিক্ষকের মুখ হইতে, “এই কাঁধ্য করিতে হইবে, কেন কর নাই, 

না করিলে শাস্তি পাইবে, ” ইত্যাদি কঠোর আদেশ ও ভয়গ্রদর্শন স্থচক 
বাক্য মাত্র শ্রবণ করে; আর শিক্ষক যদি অত্যুচ্চ ও ভিন্ন প্রকৃতির লোকের 
ভাব অবশহ্বন পূর্বক ছণত্রগণের প্রতি সর্বদ! অবজ্ঞা বা তাচ্ছল্য পূর্ণ ব্যব” 
হার করেন ; তাহা হইলে তাঁহাঁদিগের মনে শিক্ষক ও হতগ্রদন্ত শিক্ষা, 
এই উভয়ের প্রতিই অপরিহাঁধ্য বিদ্বেষ জন্মে । 


চ২ শিক্ষাবিষয়ে অধুরাঁগ | 

(বিদ্যালিয়ের শৃখল! )১-বিদ্যাালয় সংক্ঞার্ত সসূদয় কার্ধা সর্বদা সুনিয়ম 
ও শৃঙ্খলাসহকাঁয়ে ছম্পাঁদিত হইলে; গৃহ ও ব্যবহার্ধ্য সামগ্রী সমুদয় সর্বদা 
সুসজ্জিত রূপে রক্ষিত হইলে ; প্রাঙ্গন ও চতু্দিকের দৃশ্য উত্তম ও মানোহর 
হইলে; এবং নিয়মিত রূপে বিশ্রাম ও ক্রীড়া সহকারে শিক্ষা কার্ধ্য সম্পাদিত 
হইলে £ বিদ্যাঁপয় এবং তৎসংস্ষ্ট কার্ধাকলাপ সম্বন্ধে ছাঁত্রগণের বিশেষ 
অনুরাগ জন্মে। বিদ্যালয় সম্পর্কিত কার্যের সুশৃঙ্খলার উপর ছাঁত্রগণের 
মনোরৃত্তির বিকাঁশ এত "অধিক পরিখাণে নির্ভর করে যে, প্রায়শই বিশৃঙ্খল 
প্রকৃতি শিক্ষকের ছাঁত্রগণকে অমনোযোগী ও বিশৃঙ্খল স্বভাব, এবং সুশৃঙ্খল 
বিশিষ্ট বিদ্যালয়ের ছাঁ্রগণ্কে স্থিরবৃদ্ধিও সুশুঙ্খলতা গুণসম্পন্ন হইতে দেখা 
ষাঁয়। শিক্ষা কাঁর্সের প্রতি ছাত্রগণের আন্থরাঁগ বৃদ্ধি করিবার জন্য, যথাসাধ্য 
বিদ্যালয়ের পৌন্দর্ধা ও পারিপাটা সম্পাদন করা নিতাস্ত আবগ্তক। নিকটে 
উদ্যাঁন বা নদী, অন্যবিধ বিস্তীর্ণ জলাশয়, সুবিস্তীর্ণ ক্ষেত্র, অগুবা শতি 
বৃহৎ ও রমণীয় বক্ষ ইত্যাদি থাঁকিলে, এ স্থান স্বভাবতই মনোহর হয়। 
বিদ্যালয়ের তাঁদৃশ সৌন্দর্দ্য বশতঃ ছাত্রগণের মনোবৃত্তি অলক্ষিত ভাবে 
এসারিত ও সমুন্নত .হইয়। গাঁকে, আর ছাত্রগণ স্বভাবতই বিদ)ালয় ও 
তৎ্সংক্রাস্থ কার্যের প্রতি অনুরক্ত হয়। 
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চতুর্থ পরিচ্ছেদ ৷ স্থনিয়ম, শৃঙ্খলা, ও পারিপাট্যি। 


(হুশৃঙ্খলার লক্ষণ )--যে সকল লোকের স্ুশৃঙ্খলাঁর প্রবৃত্তি বিশেষ প্রবল 

ও পরিমাঁজ্জিত, শাহার্দিগের সমুদয় কার্ধ্য এবং ব্যবহাধ্যসামগ্রী সম্বন্ধে 
সর্ধদ! সুনিয়ম, স্থশৃঙ্খলা ও পারিপাট্য লঙ্ষিত হয় । এই সমস্ত লোকের 
কার্যাকলাঁপ আলোচনা করিলে কতক গুলি সাধারণ লক্ষণ দৃষ্ট হয়। (১) 
তীাহাঁর। এক সময়ে কেবণ একই মাত্র কার্ষো মনোনিবেশ করিয়া থাঁকেন, 
তাহা শেষ না হওয়া পধ্ান্ত আর কিছুতেই তীহাঁদিগের মনোষোগ সেই 
কার্ধাহইতে বিচ্ছিন্ন করিতে পারে না। (২) আঁবস্তকতা অনুসারে, অথবা 
পুর্ধ নির্দিষ্ট শৃঙ্খনাঁর অন্থরোধে, যে কাঁর্য্যের পর বে কার্ধ্য করা উচিত, তা- 
হারা সেই নির্দিষ্ট পর্যায় "অতিক্রম পূর্বক কোন কার্যে হস্তক্ষেপণ করেন 
না ৩) যতদূর হইতে পারে, তাহারা এক গুকার কাঁধ্য সর্দ] একই সময়ে 
ও একই বূপে সম্পাদন করিয়া থাকেন | (৪) বে উপকরণ সামগ্রী যে কাঁ- 
ধর উগষোগী তাহা সর্বদা সেই কার্ষেই ব্যবহার করিয়া থাকেন, এবং 
এক কার্ষোর উপকরণ দ্বারা অন্য কা্ধা সম্পাদন করিতে চেষ্ট। করেন ন1। 
. (8) ভিন্ন ভিন্ন কা্ষে।র উপযোগী, অথবা বিভিন্ন গ্রকৃতি বিশিউ, সামগ্রী রা- 


সখিবার শিথিপ্ত ভিন্ন ভিন্ন স্থান নির্দেশপুর্বক, তৎপষুদয় সর্বদা সেই সেই 
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'ীঘ্দিষ্ট স্থানেই স্থাপন করেন ৬৬) প্ সমস্ত সামগ্রী ব্যবহার করিবার পর 
গুনরায়- বিশেষ যত্ব সহকারে নিজ নিজ নির্দিষ্ট স্থানে রাখিয়া দেন। (৭) 
তাহাঁদিগের. ব্যবহাধ্য বা অন্যন্ধপ সম্পর্কযুক্ত সমুদয় পদার্থই তীহার! 
পরিষ্কার ও পরিচ্ছন্ন রাখিতে বিশেষ যড় করেন। এবং (৮) তাঁহারা 
তীহাদিগের সম্বন্ধীয় সমুদয় পদীর্ঘই ধথোপবুক্ত রূপে সৌষ্ঠৰ ও সৌন্দধ্য, 
যুক্ধ করিতে যত্তবাঁন্‌ গাঁকেন । ্ 

এই সমস্ত নিয়ম প্রতিপাঁলনদ্বারা অনেক প্রকার উপকার দংসাধিত 
হয়। ক্ষণ কাঁল এক কাধ্য করিয়। পরক্ষণেই আঁর এক কার্ষেযর প্রতি, তৎ- 
পর ভিন্ন আর একটা বিষয়ের প্রতি, মনোঁষোগ অর্পণ করিলে ; এবং কোঁন 
কার্ধ্য বা বিষয়ের প্রতি বতক্ষণ অবিচ্ছিন্ন ভাঁবে মনোনিবেশ, কর। আঁবস্ঠকঃ 
তজ্জন্য তত সময় অর্পণ করিতে ন। পারিলে ; কোন কার্ধা বা চিন্তাই উচিত 
রূপে সম্পাদিত হইতে পাঁরে না । একটা বিষয় পরিত্যাগ পুর্ঘক আর এক 
বিষয়ে হস্তক্ষেপণ করিলে গ্রথমোক্ বিষয় সম্পর্কে পুর্বচিত্তার বিশেষ ফল 
পাওয়া যায় না ; তাহা পুনরায় প্রথনাবধি আঁরন্ত করিতে হয়। স্বাভাবিক 
সঙ্বন্ধান্থস্ারে যথোপযুক্ত পর্যায়ক্রমে ভিন্ন ভিন্ন কার্য সম্পাদন না করিয়া, 
পুর্বের কার্ধ্য পরে ও পরের কার্য পুর্বে করিতে চেষ্টা পাইিলে, এক কার্ধ্যই 
বারংবার করিতে হয়) অথবা কোঁন কাধ্যের অনুষ্ঠানে প্রবৃত্ত হইবার পর, পু- 
বর্বর অসম্পর কার্ষ্য সমাধা করিবার জন্য, উপস্থিত কাধ্য পরিত্যাগ করিতে , 
হয়। তাহাতে মনোযোগতরষ্টতা দোষ ও সময়ের অপব্যয় হইয়া থাকে! 
এক প্রকার কার্ধ্য সর্বদা একই প্রণাঁলীতে ও এক সময়ে সমাধান করিলে 
শারীরিক ও মানসিক শক্তি গুলির অভ্যাস জন্মিয়া যাঁয়। সময় নিরূগণ 
ও কাঁধ প্রণালীর নির্দিষ্টতা না থাকিলে অভ্যাসের, এবং শারীরিক ও মাঁন- 
পিক শক্তি সমূহের সাময়িক বিকাশের, স্বফল-লাঁভ করিতে পারা যাঁয় না! 

ঘে কারোর যে উপকরণ তাহ! সেই কার্ধের সম্যক উপযোগী রূপে নি- 
রমিত হইয়া! থাঁকে ; সুতরাঁং এক কার্য্ের উপযেশগী সামগ্রীদ্াারা অন্ত কার্ধ্য 
উত্তম দ্ূপে সম্পাদিত হইতে,পারে নাঁ। ক্ষুর, দা, কোঁদালী, কুঠার,গুভৃতি 
অস্ত্র নিজ নিজ নির্দিষ্ট কার্ধ্য ভিন্ন আন্য কার্যে ব্যবহার করিলে কার্ধ্য 
সুসম্পন্ন হয় না ; বরং অস্ত্র নষ্ট হইয়া যাঁর়। সেই রূপে কাঁগড় র।খিবাঁর 
স্থানে পুস্তকাঁদি রাখিলে; অথবা আহারীর বস্ত রাঁখিবার স্থানে পুস্তক” 
কাঁপড় বা কাঁগজকলম রাঁখিলে ; তরী সমস্ত সামগ্রী বিকৃত হইকা যাঁয়। এবং 
তৎসমুদয় রাঁখিবার গানও নষ্ট এবং নিজনিজ কার্দ্ের অনুপযোগী হইয] 
পড়ে । ব্যবহাধ্য পদাথ সর্ধদা নিজনিজ নির্দিষ্ট স্থানে না! রাখিলে? অথব। 
তৎ্সমুদ্রয় ব্যবহার করিবার পর বথাতথা বিক্ষিপ্ত করিয়া ফেলিলে, পুনরাঁক 
ব্যবহার করিবাঁর সময়, কোথা কি রহিয়াছে তাহা অনুসন্ধান করিয়া লইতে 


১৪ সুনিয়ম ও শৃর্ভলা | 
বনেক সময় নষ্ট হয়। আরন্ধ কার্য্য পরিত্যাগ করিয়া উপকরণের অনেষণ 
করিতে গেলে সেই কার্ধ্য হইতে মনোযোগ বিচ্ছিন্ন হইয়] পড়ে! ব্যবহাধ্য 
সামগ্রী, আমন, কাধ্যস্থান ও বাঁসনিকেতণ, সর্ধদা মাঞ্জিত ও পরিষ্কৃত 
রাঁখিলে; এবং অধিকাঁংশ দময় শোন্ত। ও সৌষ্ঠব যুক্ত পদার্থে পরিবেষ্টিত 
থাঁকিতে পারিলে ) স্বাস্থ্য সম্বন্ধে অনেক উপকার হয়, শুচিবোধ হেতু মনের 
: ভাৰ উন্নত,এবং সৌনর্ধ্যাস্থুভব হেতু মনের স্কর্তি ও কার্যক্ষমতা বদ্ধিত।হয় । 
- (শিক্ষা দিবার উপায় )--শিগুকাঁল অবদিই এই সমস্ত গুণ শিক্ষা করা 
এবং অভ্যাস দ্বারা প্রকুতিগত করিয়া! লওয়া আবশ্যক। যাহাতে বিদাঁলয় 
ংক্রাস্ত সমুদয় কার্ধ্যসন্বন্ধে ছাঁত্রগণ উপরিউক্ত নিয়ম গুলি সর্বদা গ্রাতি- 
পাঁলন করে, শিক্ষকের তত্প্রতি বিশেষ মনোযোগী হওয়া কর্তব্য । ছাত্রগণ 
কোন্‌ সময়ে কোন্‌ কার্য করিবে তাহা বলিয়া দিয়া, শিক্ষক দেখিবেন 
তাঁহার! সেই নিয়ম গরতিপাঁলন করে কিনা । লিখন ও পঠন সময়ে ছাত্রগণ 
কি রূপে শ্লেট বা পুস্তক ধরিবে, পড়িবাঁর ময় কি রূপে ঈত্ডাঁয়মাঁন হইবে, 
শ্রেণীর আঁদনোঁপরি কি প্রকারে উপবেশন করিবে, পরিধেয় বস্ত্রাদি কি 
ভাবে ধারণ করিবে, এবং বাঁড়ীতে কোন্‌ কার্য কিরূপে সম্পাদন করিবে, 
তৎসমুদয় বিষ শইয়] ছাঁপ্রগণের সহিত কথোপকথন ও তাহাদিগকে উপ- 
দেশ প্রদান করা উচিত। ছাত্রগণ অনিয়মিত রূপে কি বিশৃজ্খলভাবে এ 
সমস্ত কার্গ্য করিলে, অময়ে সময়ে তাহা দেখাইয়া! দিয়! সংশোঁধন করা 
কর্তব্য। টু 
ছাত্রগণ পাঁঠশালাঁয় নিয়ত কি কি সাসগ্রী লইয়া আদিবে ; কোন্‌ স্থানে 
পা পু'ছিয়া প্রবেশ করিবে ) কোথায় ছাতা রাঁখিবে ; কোণায় পু্তকণঁদি 
স্বাপন করিবে) এবং শ্লেট বা একএকথাঁন1 পুস্তক ব্যবহাঁরের পর কি রূপে 
তাহা পুনরায় নির্দিষ্ট স্কানে প্লাখিয়া দিবে; ইত্যাদি বিষয় বলিয়া দিয়া 
সর্বদা] আঁবশাকতাহুসাঁরে সংশোধন করা শিক্ষকের কর্তব্য। নিজ নিজ 
শ্লেট সর্বদ| মার্জিত রাখ! ; পুস্তকাঁদি ছিন্ন, মলাযুন্ত বা অপরিষ্কৃত হইতে 
না দেওয়া) শবার্থ লিখিবাঁর বহিতে ব্যাকরণের স্থত্র, কিন্বা ব্যাকরণের 
অন্ুশীলনীর বহিতে অঙ্গ প্রস্থতি, বিশৃঙ্খলভাঁবে না লেখ।; ইত্যাদি বিষয়ের 
গ্রাতি প্রথমাবধিই ছাররগণের মনোঁখোগ আকর্ষণ করা উচিত। সেই রূপে, 
চক বা চাঁকুদ্ধারা আসন, মেজ, দেয়াল, কপাট প্রভৃতিতে, অথবা কাশী ব1 
পেন্সিল দিয়া পুস্তকাঁদিতে; যথা তথ! নিজ নাম বা অন্য 'অসন্বদ্ধ বাক্যলেখা ; 
অথবা লেখার স্থানে মূর্তি অঙ্কন কিছ! অন্যরূপ বৃথ! আঁকিকূকি করা) 
ইত্যাদি বাঁলঙ্বভাবন্থলভ দোষ গুলিও নিবারণ করা কর্তব্য? ছাত্রগণ 
বোর্ডে চকদারা ঝ| শ্লেটে পেন্দিল দ্বারা আকিকুকি করিলে তাহা ততক্ষ- 
পাৎ প্ুছিয়া ফেলিতে শিক্ষা দেওয়া আবশ্যক। . শ্রেণীতে পড়িবাঁর ও 


শিক্ষাঙ্ষীনগ্রণালী | ১৬ 
লিখিবাঁর সময় অন্যত্র দৃষ্টিনিক্ষেপ না করা) কোন বিষয় আলোচনার 
সময় অসম্বদ্ধ কথা না বল! ; বা অন্য বিষয় চিন্তা না করা; ইত্যাদি নিয়মও 
বিশেষ রূপে শিক্ষা দেওয়া কর্তব্য । ছাঁত্রগণকে সর্বদা পরিষ্কৃত ও উপযুক্ত 
বস্ত্র ব্যবহার করিবার, এবং সবর্দা যথোপযুক্ত বূপে তৎসমুদয় পরিধাঁন করি- 
বার, জন্য উপদেশ দেওয়া উচিত। 

এই সমস্ত বিষয় সম্পক্কাঁয় নিয়ম ছাত্রগণকে স্থযোঁগ মতে. বারগ্বাঁর 
বলিয়৷ দিয়া, সর্বদা দৃষ্টি রাখা কর্তবা কে কোন্‌ সময়ে কোন্‌ নিয়মের 
অন্যথাঁচরণ করে। যখন ষে ছাত্র অনিয়মিত ও বিশৃঙ্খল ভাঁবে কাধ্য 
করে, তখনই আহাকে দিয়া সেই কার্ধ্য পুনরায় নিয়মিত রূপে করাইয়? 
লওয়! কর্তব্য । বারবার এইপ্রকাঁর শিক্ষা প্রাপ্ত হইলে ছাত্রগণ নিয়মগুলি 
বিস্বৃত হয় না, এবং তদনুযাঁয়ী কার্ধ্য তাঁহাদিগের অভ্যস্ত হইয়া যায়। ই- 
হাতে সুনিয়ম ও সুশৃঙ্খলা শিক্ষার সঙ্গেসঙ্গে সর্বদ] নির্দিষ্ট নিয়ম 'প্রতিপা- 
লন করিবার অভ্যাদও জন্মে। 

(শিক্ষকের দৃষ্টান্ত )--এই সমুদয় বিষয়ের শিক্ষা প্রাঁয় সম্পূর্ণরূপে শি- 
ক্ষকের নিত বাবহার ও দৃষ্টান্তের উপর নির্ভর করে। বিদ্যাপয়ে আঁগমন ও 
তৎপরিত্যাগ বিষয়ে শিক্ষক যদ্দি স্বয়ং নিয়ম পালন না করেন ; তিনি যদি 
পুর্ব নির্দিষ্ট শৃঙ্খলা নুসাঁরে প্রত্যহ বখোপযুক্ত সময়ে রত্যেক বিষয়ের শিক্ষা. 
দাঁন না করেন; যখন যাহা উপস্থিত হয় তাঁহাই ঘদি আরব কাঁধ্য হইতে 
তাঁহার মনোঁযষোগ বিচ্ছিন্ন করিয় ফেলে) ধদি পুস্তকের স্থানে পুস্তক, 
কাঁগজ কলমের স্থানে কাঁগঙ্গ কলম, এবং বিদ্যালয় সম্পর্কিত অনন্য 
সামগ্রী নিজ নিজ নির্দিষ্ট স্থানে, না রাখেন ; যদি নিজে বিশৃঙ্খল ভাঁকে 
কার্ধ) কর্ম সম্পাদন বা কখোঁপকথন করেন, অথবা নিজে সর্বদাই অপরি- 
স্কত অবস্থাতে থাকেন? কিঙ্গ! আবশ্যকতাঁজুসাঁরে বিদ্যালয়ের জীর্ণ সংস্কার 
না করেন, কি গৃহের সমুদয় অংশ ও প্রাঙ্গন পরিদ্কত, পরিচ্ছন্ন ও শোভা 
সম্পন্ন না রাখেন $ তাহা হইলে নিশ্চয়ই ছাত্রগণ তাহার প্রদর্ণিত দৃষ্টান্ত 
অনুকরণ করিয়। অধিকতর বিশৃঙ্খলভাঁব অবলম্বন করিবে । তখন শিক্ষক 
শৃঙ্খলা ও পাঁরিপাঁটাবিধায়ক শত শত উপদেশ দিয়াঁও ছাঁতরগণের মনে 
ন্বশৃঙ্ঘলাঁর প্রবৃত্তি উদ্দীপিত করিতে সমর্থ হইবেন না| কিন্তু শিক্ষক স্বয়ং 
সর্ধদ নিয়মিতরূপে শৃষ্থলাঁর সহিত কীর্ধ্য করিতে পাঁরিলে এবং বিদ্যালয় 
সংস্থষ্ট সমস্ত উপকরণ, গৃহ ও প্রাঙ্গন ইত্যাদি স্থশৃঙ্খল, পরিষ্কুত, ও যখে- 
চিতরূপে শোভাযুক্ত; রাখিতে পারিলে, উল্লিখিত গুণগুলি ছাত্রগণকে শিক্ষ 
দিবার জন্য অধিক যত্র বাঁ উপদেশের আবশ্যকতা থাঁকে না । 


১৬ লীতিশিক্ষা। 
পঞ্চম পরিচ্ছেদ । নীতিশিক্ষা 


ছাত্রগণের টরিত্রগঠনই মীতিশিক্ষার মূল উদ্দেশ্য। সৎগ্রবৃত্ি গুলির 
অনুথাঁয়ী কার্য তাঁহাঁদিগের -এরপ অভ্যন্ত হওয়া আবশ্যক, যেন তাহারা 
নিয়ত তৎপমুদয়ের অনুবন্তী হইয়। কাঁপ্য করিতে স্বতই গ্রবৃত হয়। সাং- 
সারিক কাধ্যকলাঁপ সন্বন্ধে বুদ্ধিবৃদ্ভির বিকাশ যেমন আবশ্যক, চরিত্র 
গঠনও মেইরূপ, বা ততোধিক, গ্রয়োজনীয় ( 

(সংসর্গের গুণাগুণ )-_অন্পবয়স্ক বাঁলক বালিকার চরিত্র গ্রার সম্পূর্ণ- 
রূপে পিতা মাছ] ভ্রাতা ও অন্যান্য যেসকল লোঁকের সংস্গে তাঁভাদি- 
গকে সর্বদা বাঁ করিতে হয়, দেই সমস্ত লোঁকের আচরণ অন্ুমারেই গঠিত 
হইয়া থাকে । যদ্দি শিশুগণ পরিবারবর্গের ,নিকট হইতে সর্বদা সঘ্যবহাঁর 
গ্রাণ্ত হয়, তবে তাঁহাঁদিগের চরিত্র সেইরূপ সদ্ধবাবহারসম্পন্ন হইয়া! 
থাঁকে। যদি তাহাঁর৷ পিত! মাঁত। প্রভৃতি অভিভাবকদিগকে সর্ধদ] পরি- 
ণামদর্ণী, আশ্ুস্বণগরাজুথ, এবং ভাবিমঙ্গললিগ্সু দেখিতে পায়, তবে 
স্বভাঁবসিদ্ধ অনুকরণ গ্রবৃতিবশতঃ শিশুগণও গরিণামীচিন্তা, ভাঁবিমঙ্গলা- 
কাজ্। ও তদর্থ- আগুঙুখ গরিহাঁর করিবার অভ্যান, ইত্যাদি সদ্গুণ শিক্ষা! 
করে। আর বদি শিশুগণ পরিবারস্থ ব্যক্তিগণের আচরণে সর্বদ| কর্তব্যপ- 
রায়ণতা, ন্যাঁয়পরতা, পরছুঃথকাঁতরতা, ও সাধারণ হিতাঁসক্ততা প্রভৃতি 
সদ্গুণ দেখিতে পায়, তাঁহা হইলে তাহাঁদিগের মনেও ওঁ" সমস্ত সদ্গুণ 
অস্কুরিত ও বদ্দিত হয়। পু . 

পক্ষান্তরে, যদি শিশুগণ আন্মীয়বর্ণহইতে সর্বদা! কর্কশ ব্যবহার প্রাপ্ত 
হয়, তবে তাঁহাদিগের বাবহাঁরও কর্কশ এবং অশিষ্ট হইয়া থাঁকে। 
যদি শিশুগণ সর্বদা" 'দেখিতে পা যে, তাহাদিগের চতুষ্পার্শস্থ ব্যক্তিরা ভ- 
বিধাৎ ইষ্টানিষ্টের, গ্রতি অন্ধ হইয়! কেবল অনুচিত আহার, আমোদ প্রমোদ 
ও ইন্দ্রিয়সেবন, প্রভৃতি আশু প্রাতিকর কার্ষেয আসক্ত রহিয়াছে; অথবা 
ভবিষ্যতে ক্ষতিগ্রস্ত ও অবিশ্বস্ত হইবার আঁশঙ্কা পরিহার পুর্্বক মিথ্যাঁচরণ 
ও প্রবঞ্চন। দ্বারা আঁশু অকিঞ্চিৎকর ফল লাভের চেষ্টায় রত রহিয়াছে ; 
তাহা হইলে শিশুগণও এ প্রকার ক্ষত্দৃষ্টিসস্তৃত কার্ধা গুলি অনুকরণ 
করিতে শিক্ষা করে। যদি কোন বাঁপক বালিকার চতুষ্পার্খবর্ভী লৌকে,কর্ত- 
ব্যজ্ঞানবিরহুনিবন্ধন, সব্ধ বিষয়ে নিরম প্রতিপালন অথবা যথাসময়ে স্ব স্ব 
কর্তব্য কর্দ্ম সম্পাদন কর! বিশেষ গ্রয়োজনীর বলিয়া মনে না করে) অথবা 
ন্যায়ান্যায় বৌথের অসন্তাব হেতু অন্যের শ্বত্ব ও অধিকারের প্রতি দৃষ্টি না 
করিয়া সর্বদা কেবল অনুচিতরূপে স্বার্থপাধনের চেষ্টা পায় ; কিম্বা অন্য 
লোকের ব! পাঁজের হিতনাঁধন কাঁধ্যে গদাঁস্যবশতঃ অন্তের সাঁহাধ্য বিহীন 





হইগা, অশেষ ক্ষতিগ্রস্ত ও কষ্ট ভাগী হয়; তাহা হইলে সেই বালকবাণি- 
কার মনে শ্বভাবতঃ এইরূপ সংস্কার জন্মে যে, সংসার কেবল পশুবৎ আচর- 
ণেরই ক্ষেত্র, এবং সেই সংস্কারের বশবর্তী হইয়।ই তাহারা কাধ্য করিতে 
খিক্ষ/ করে। পু 

শিক্ষকও শিশুগণের পিতা মাতা প্রহৃতির স্যায় গুরুজন। তাহার, 
কার্য কলাপ সর্মদাই শিশুদ্দিগের দৃষ্টিগেচর হইয়। থাকে । এই নিমিত্ 
শিতা মাতা গ্রভৃতির বাবহারের গ্থায় শিক্ষকের আচরণ ও ছাত্রগণের চরিন্র- 
. গঠন রিষয়ে বিশেষ কীর্য্যকারি হইয়া থাকে । স্তরাং ছাত্রগণের চরিত্রের 
উৎকর্ষ খিধানার্থ, নিজ কার্য্যক্লাপ এবং ব্যবহার সত্বন্ধে। শিক্ষকেরও 
বিশ্বেষরূপ শাবধান হওয়। কর্তব্য। 

(কার্ষ্ের ফলাফল চিন্তা )-_শিক্ষাদান উপলক্ষে নীতি সব্বর্বীয় 
বিষয় সমূহের প্রতি ছাত্রগপের মনেষোগ আকর্ষন করিও শিক্ষক 
তাহাদিগের চরিত্রগঠন বিষয়ে. কৃতকার্যযতা লাভ করিতে সমর্থ হন। 
ভিন্নভিন্ন প্রকার সংপ্রন্তত্তি, সদাচার বা সংকার্ষের দ্বার। ফিরূপে সখ, 
মমৃদ্ধি ও খ্য,তি প্রভৃতি সাংসারিক উন্নতি সংসাধিত হয় ; পক্ষাস্তরে, 
অসতগ্রবৃত্তি, অসদাঁচার ব| অসৎকার্যা দ্র কি প্রকারে নানা ব্ষিয়ে 
ক্ষতি ও যন্ত্রণা উপস্থিত হয়) নীতিশিক্ষসথচক প্রবস্ধাদদি অধ্যয়ন 
সময়ে এই. সমুদণ খ্যিয় শিক্ষক ছাত্রগণকে বিশেষরূপে বুঝাইয়! দিতে 
সক্ষম হন। ছান্রগথের -পরম্পর ব্যুবহার বা অন্ত কার্যকলাপ আলোচন] 
করিবার স্ময়ও এই গ্রক।র উপদেশ দিবার সযে।গ উপস্থিত হইয়া থাকে। 

যথোপযুক্ত স্থলে সর্ধদ! এই প্রক।র উপদেশ প্রদান করিলে ছাত্র- 
গণের মনে মদত কম্য্য ও তাহার ফলাফল গুলির নৈসর্মিক সম্বন্ধ 
বিষয়ে জ্ঞান জন্মে; এবং গ্রতোক কার্ষোর কিরূপ ফল হইবে সর্বদা 
তাহা চিস্তা ও অনুভব করবার অভ্যাস হয়। শিক্ষক যে পরিমাণে ছ।- 
গণের বুদ্ধিবৃপ্তি বিকাশিত করিতে সমর্থ হন, তাহার উপরও. তাহাদি- 
গের স্বস্ব কার্যের ফল/ফল বিবেচনা করিবার ক্ষমতা অনেক অংশে 
নির্ভর করে; কেনন! বুন্ধি প্রবল না হইলে কার্ষোর ফলাফল চিন্তা 
করিবার ক্ষমতা জন্মে না। বুদ্ধিবৃত্তির প্রখরতার সহিত যদি কাষে্যর 
ফলাফল বিবেচনা করিবার অভ্যান জন্ম,ইয়া! দেওয়া যায়, ত;হা হইলেই 
ছাত্রগণের দরদর্শনক্ষমতাঁ বা অগ্রপশ্চাৎ বিনেচনাশক্তি উৎপন্ন হয়, এবুং 
সময় বিশেষে ভিন্নভিন্ন গ্রীবৃপ্ধির উত্তেজন। ব। দমন কর!র কর্তব্যতা বিষয়ে 
তহাদিগের ক্ষমতা ্সন্মে। ইহাতেই চরিজ্রগঠন সম্বন্ধে তাহাদিগের বিশেষ 
উপকার মংসাধিত হয়। 

ভিন্নভিন্ন কাষেণর মৃহিত ফল|ফলের নৈসগিক সত্বন্ধগুলি উত্তয়ন্রপে 

গে) 


ছন্রগণের কে!ধগম্য করয়। দিতে ন! পারিলে, ভৎসন্বন্ধে কর্তবা।কর্তবা- 
জ্ঞান সহজে উৎপাদন করা যায় না। অমুক কার্য? উত্তম, অধুক কার্য 
অসঙ্গত, ইত্য।দি উপদেশ মাত্র বলিয়া দিলে; অখবা তগ্থেধক বাক্য 
গুলি মুখস্থ করাইশে, বা বরংষার পাঠ করাইলে) কিংবা তাহা -কাগজে 
লিখিয়া গৃহমধ্যে ঝুলাইয়া রাখিলে ; কিছুমাত্র ফললাভ হয় না) কে- 
নন। তাহাতে ছ।ত্রগণ তাহার যথার্থ মর বুকিতে সমর্থ হয়ন1। বরং 
বারংবার শ্রবণ ও দর্শন হেতু বাক্যগুপির প্রতিপাদ্য ভাব গ্রহণে 
ক্ষমতা বিলুপ্ত হইয়া যায়। ছাত্রগণ কিছু অপিক খয়স্ক হইব!র পর “এই 
গাকার কার্ধা করিলে পিতা মাতা বা গুরু সন্তষ্ট হই পুরস্কার স্বরূপ 
উত্তম উত্তম সামগ্রী প্রদান করিবেন, অথবা রুষ্ট হইয়া গ্রহার করি 
করিবেন” » ইত্যাদি গারে।চন। ব। ভয়প্রদর্শন করা অকর্তবা ; কেননা অধিক 
বয়স পথ স্তও যদি ছাত্রগণকে সংকার্ষে। প্রবর্তিত ও অসতকার্যয হইতে 
নিবন্তিত করিবার জন্য পিতা মাত] প্রভৃতির প্রদত্ত শাস্তির ভয় এবং 
পুরস্কারের বোনের উপরই সম্পূর্ণ নির্ভর থাকে; তাহ হইগে স্বন্ব কার্যোর 
নৈসর্গিক ফলাফল বিবেচনা করিবার অভ্যাস জন্মে না। এইরূগ স্থলে 
ছাত্রগণ অভিভাবকের শ।সনকাঁল অতিক্রম করিলে অনেক নময় স্বেচ্ছা 
চারী হইয়া পড়ে 

(উচ্চ নীতি)-_ছাব্রগণের ভুর্ব্বোধা অতাচ্চ অথবা সংশারে সর্বদা বান- 
হারের অন্ুপযুক্ষ নীত্তিগুনি মাত্র শিক্ষা দিতে টে করিলে, তৎসম্পর্কে 
ছাব্রগণের প্রগাঁচ সংস্কার জন্মিতে পারে ন1॥ সাংসারিক কার্যাকলাপ 
সম্বন্ধে ছাত্রগণ যতদূর দেশিতে ও বুঝিতে পায়, তাহাতে অনেক স্থলে 
দেই সমস্ত নীতির বিপরীত ঘটন! দেখিয়া, তাঁদৃশ নীক্ছির গতি তাহার! 
আস্থশৃন্ত - হইয়া গড়ে । শত্রুকে সর্বদা ক্ষমা করা কর্তবা, অথব। কোন 
বাক্তি সুখের এক পার্খে চপেটাঘাত করিলে অন্ত পার্খ্ তাহার দিকে কিরা- 
ইয়! দেওয়া! কর্তবা, কিম্বা সকল লে।ককেই বিশ্বাস কর৷ কর্তবা, ইত্যাদি 
সংধারণ নীতি শিক্ষা দিবার সময়, ইহাও বুঝা ইয়। দেওর! উচিত ফে, স্থল ও 
ব্যক্তি বিশেষ সম্বন্ধে এ সমস্ত নীতির বিপরীত কার্য করাও অনেক 
সময় নিতান্ত আবশ্তক হুইয় থাকে। 

এই কথনটী বুঝাইয়! নাদিলে, ছাত্রগণ সংসারে প্রবেশ করিবার পর, 
বগিত সাপারণ নীতিবাক্যগুলির প্রতি তাহাদিখের ভক্কি থাকিতে 
পারে না; কেননা তাহারা সাংসারিক বাযাপার উপলক্ষে নিয়ত দেখিতে 
পায় যে, শক্রকে ক্ষমা করিলে অনেক সময় সে প্রশ্রয় পাইয়া 'ধিক- 
তর অনষ্ট সাধন করে! চোরকে ছাড়িয়া দিলে চৌর্ষে/র বৃদ্ধি হয়, 
কোন ব্যক্তির বিশ্বস্ততা স্থিরীকৃত হইবার পুর্বে তাহাকে সম্পূর্ণরূপে 





বিশাস জলে অর্নেক্ক: সসক্ক ক্ষতিগ্রস্ত হইতে হন! এহাঁদুশ ব্যাপার সকল্‌: 
গ্রতাক্ষ করিলে ছাত্রগণ্রে মনে স্বভ(ব:ভঃ এইবস্কস'স্কার জন্মে যে; উদ্লি- 
খিত নীতিগুলি কেবল বাঁপ্যকালে শিক্ষ। করিবারই বিষয়, সাংসারিক কম্য?- 
ৰলাপ সন্থন্ধে তংসমুদ্র ব্যবহার করিতে গার যায় ন! | 

এইক্প বিশ্বাস নিবন্ধন তাহাদ্িগের ঘনে সমুদর নীতিবাঁক্য বা সদ- 
সৎ বিবেচন! সম্থন্ধেই অনাস্থা ও বিরাগ উদ্ভুত হয়। এইপ্রকারে কোন ৰকি 
সপ্পর্ণক্ূপে শীতিশৃঙ্খলের বহিভূর্তি হইয়া গেলে ; পক্ষান্তরে, দেশ কাল 
পাত্র বিবেচনা না করিয়। সকল স্থলেই উপরি উক্ত নীতির অস্থায়ী কার্ধয 
করিতে চেষ্টা পাইলে ; কন প্রকার অশুভ ফল উৎপন্ন হইবার সম্ভাবনা, 
তাহা! সংস'রদর্শী ব্যক্ত মাত্রে ই বুঝিছ্ে পারেন । 

এই সমস্ত কারণে উচ্চ ঝ। সাধারণ নীতি গুলি শিক্ষা দিবার সময় ছাত্র 
গণকে উত্তমকপে বুঝাইর] দেওয়া কর্তবা, কোন, কোন, স্থলে তি 
সম্পূর্ণ রূপে অন্কুমরণ করা যাইতে পারে $ এবং কিন্ধপ অবস্থ।তে তদনথসারে 
কার্ধা করা অসম্ভব হইয়। পড়ে; আর সেইন্ধপ অবস্থাতে কি প্রকার বি- 
শেষ গ্রণালিইবা অবলম্বন কর! উচিত । - 

€কার্যে;র ফলাফল ভে!গ )_ অল্পবনষস্ক ছ।ত্রগণের নীতিশিক্ষাদান সম্বন্ধে 
সাধারণ নিয়ন এই বে নিত্যব্যবহারের অযোগ্য বা অসম্পর্কিত নীতিখুলি 
ভবিষাৎু খিক্ষার জন্য রাখিয়। দিয়া, তাহ।দিগের নিত্যকন্ম্ম সম্বন্ধে কর্তবা 
কর্তবানোধ জন্মাইবার চেষ্টা করা উচিত। সদপৎ কার্যোর ফলাফল ভেগ 
করিলে সেই সমন্ত কার্যোর কর্তব্যাকর্তব্য ধিষয়ে যেমন সুদ্‌ঢ় সংস্কার 
জন্মে তেমন আর কিছুতেই হইতে পারে না| লোকে নিতান্ত শৈশবকাল 
অব্ধিই পরীক্ষা ও ফলভে।গদ্ধারা সাধারণ কার্ধ্যকল!প সম্বন্ধে অশেষবিধ 
কর্তব্যকর্তবা জ্ঞান শিক্ষা করিয়া থাকে গঠদ্দশাতেও এ প্রকারেই কর্তবা।- 
কর্ধবা জ্ঞান শিক্ষা দিতে চেষ্টী করা উচিত | 'অউতএব শিক্ষকের উচিত যে, 
য্ছদুর হইতে পারে, ছাত্রগণদ্বার! তাহাদিগের কার্ষোর নৈসর্গিক ফলাফল- 
গুলি ভোগ করান ; এবং তাহ'দিগের ভুক্ত ফলাফলগুলি কেন, কোন্‌ 
কার্য সম্ভৃত, গ্রতোক স্থলে তাহা দেপ।ইয়া দেন। 

কোন ছাত্র অসাবধানত! বশতঃ বাবহারের কোন সামগ্রী অপচয় করিলে 
তছ্পলক্ষে ভাহাঁকে তিরস্কার বা গ্রহারদ্বারা যত ফলোদয় ন1 হয় ; তৎক্ষণাৎ 
তাহাকে পুনরায় এ্ররূপ অন্ত সামগ্রী বাবহার করিতে ন1 দিয়, কতকদিন 
গর্ষান্ত তাহ! হইতে বঞ্চিত রাখিলে, তাহার সাবধানত। শিক্ষা! সম্বন্ধে অপিক- 
তর উপকার সংসাধিত হইয়া থাকে | কোন ছাত্র নিয়গিত সময়ে বিদ্যা” 
লয়ে উপস্থিত না হইলে তাহাকে যদি সে দিবস বিদ্যালয়ে প্রবেশ করিতে 
ন! দেওয়। ফা, তাহ! হইলে তজ্জনিত লজ্জা ও আ.জ্মগ্লনি তাহাকে নিব 'পত 
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বময়ে কর্তবাসাধন রিষয়ে-যেমন সাবধান করিতে সক্ষম হয়, তিরন্কর-বা 
অন্তবিধ শাস্তিদ্বার! তন্রপ ফঙ্সনাভ হর-নাঁ। কোন ছাত্র মিথ্যা কথ! বলিলে 
যদ্দি কন্তকর্দিন পর্যান্ত তাহকে অবিশ্লাসী জ্ঞান করিনা তাহার সমুদয় কথ- 
তেই উপেক্ষা প্রদর্শন করা যায়, তাহা হইলে মিথা। কথা বাবহার বিষয়ে 
তাহার যে পরিমাণ নিবৃত্তি জন্মে তদ্রপ আর কিছুতেই হয় না। কোন ছাত্র 
কোন গুরুতর অপরাধ করিলে কতকদিন পর্য্যন্ত যদি তাঁহার প্রতি নিক্মমিত 
রূপ বাৎসল্য প্রদর্শন কর] না যায়, আর যদি অন্যান্য ছাত্রকে বলা যায়, 
« তোমরা উহার সংসর্ণে থাকিলে তোম।দিগেরও কুশিক্ষ। হওয়া সম্ভব”, 
ভাঙা হইলে প্রথমোক্ত ছাত্রের মনে যখোচিত কষ্ট, আত্মগ্নি ও অহৃতাপ 
উপস্থিত হয়। 

. (দৃষ্াস্ত )-_কিস্ত অধিকাংশ স্থলেই কার্ষোর ফলাফল ভোগ করাইয়। 
তাহার কর্তব্যাকর্তব্যত। সগ্বন্ধে শিক্ষা দেওয়া! সম্ভবপর নহে। এরূপ স্থলে 
উপন্ত।সদ্দার। কার্ধ্যের ফল।ফল প্রদর্শন পূর্বক উৎকৃষ্ট শিক্ষা দেওয়া যাইতে 
পারে । নীতিগর্ভ উপন্যাস অধ্যয়ন, নীতিশিক্ষ। সম্বন্ধে অতি প্রধান উপায়। 
ভিন্নভিনন গ্রকার মদসৎ কার্ষ্যদ্বার। কিরূপ ফলোদয় হয়, মনোহর উপন্ত/স- 
চ্ছলে তাহার দৃষ্টান্ত এদ্শত হইলে, তদ্বিষয়ে যেগন হৃদৃ় সংস্কার জন্মে 
শুদ্ধ নীতিবাকযগুলি শিক্ষা দিণে তদ্জপ সংস্ক।র জন্মিতে পরে না । হিতো- 
পদেশের গল্প, ইসপের গল্প, রামায়ণ ও মহ/তারতের অধিক।ংশ বিবরণ। এই' 
অগ্তন্ধে বিশেষ উপযোগী । 

শিক্ষাপ্রণালী প্রদর্শন খহকারে ছ।ত্রগণের শিক্ষণীয় সমুদয় নীতি এই 
স্থলে উল্লেখ করা উদ্দেশ্য নহে। আত্মদমন, কর্তব্যানুষ্ঠান, স্ায়ানুসরণ, 
মন্ত্যকথন গ্রন্থৃতি কয়েকটি নীতি শিক্ষা দেওয়ার প্রণালী দৃষ্টান্ত স্বরূপ নিয়ে 
প্রদর্শিত হইল। 

€আত্মদমন )-যখন যেরূপ অভিলাষ মনে উদ্দিত হয়ঃ তখনই তাহ! 
সফল করিষার নিমিত্ত শিশুগণের দ্বভাবতঃ অত্যন্ত ব্যগ্রতা জন্মে। উত্তম 
খাদ্য বন্ত, সুন্দর বস্ত্র, সুদৃশ্য খেলনক, বা অন্যরূপ লোভনীয় সামগ্রী দেখি- 
লেই তাহা পাইবার জন্ঠ তাহার] ব্যাকুল হয়। কিঞিৎ, বয়োবৃদ্ধি হইলে, 
সেই প্রবৃত্তি অন্ত আকার ধারণ করে। খেলাতে প্রবৃত্ত থাকিব।র সময় 
কোন গুকতর কার্ধ্য সম্পাদন কর! আবশ্যক হইলে, অথব। তক্রপ কার্ষ্যে 
প্রবৃত্ত হইবার পর খেলার স্থযেগ উপস্থিত হইলে, সেই কার্য্য ফেলিয়া খেলা 
করিতেই সমধিক ইচ্ছা জন্মে | ক্রোধ উপস্থিত হইলে,মুখে যাহা আইমে শি 
গন তাহাই বলি? ফেলে! কিংবা কে।ন গুরুজনের প্রতি বিরক্তি জন্মিলে বা 
তাহার আদিষ্ট কার্ধ্য সম্পাদ.ন ইচ্ছা না হইলে তীহা'র অবাপ্য হইয়। উঠে। 

ভবিষ্যৎ ফলাফল বিবেচনা 71 করিয়া এইরূপ অ।ভুত্প্তিকর কার্ধে) 


শিক্ষানমগ্রাবালী | ও ই 


প্াবৃতত হওয়ার জন্য) বাত্যকালে এবং সংসারযাত্র নির্ধাহ উপলক্ষে, অনেক, 
সমরে অনিধার্ধয ব্যগ্রতা উপস্থিত হয়। এইকপ স্থলে অগ্রপশ্চাৎ বিবেচন! 
পূর্নক আশু পরিতৃপ্ডির ইচ্ছা দমন করিতে না পারিলে অনেক অনি ঘটে 
এই জন্ত আপাহ-মধুর অথচ পরিণাম-বিধনয় বিময়ের লালসা দমন করিবার 
নিমিত্ত বালাকাল হইতেই শিক্ষা দেওয়! কর্তব্য । তাহ! হইলে আর হ্হেচ্ছা- 
চারিহা দোষ জন্মিতে পারে না। ূ 

আ'হারাদি সম্বন্ধে ইচ্ছা দমন করিতে শিক্ষা দিবার জন্য শিশুগণকে নি" 
দি সময় ভিন্ন মন্ঠ সময়ে কখনই কিছু আহার করিতে দেওয়া উচিত নে! 
অনুচিত সময়ে উত্তগ খাদ দ্রধা দেখিয়া শিশুর মনে লালসা উপস্থিত হইবা- 
মার, স্নেহঘুক্ত ব্চনে বুঝাইয়। বলা আঁবশাক যে, অনয়মিতক্পে আহার 
করিপে পীড়ার উৎপন্তি হয়। যে শিশু যে প্রকার উতর খাদা দ্রবা ঝা 
পরিপেয় বস্ত্র বানহ!র করিতে পায় না, তজ্ন্য তাহার মনে বাগ্রতা উপ- 
স্থিত হইলে তাহাকে বুঝাইয়! বুল! কর্তবা যে, ত'হার অবস্থতে ন্মপ সা- 
মত্রী পাইব!র সম্ভীবন। নাই, হুতরাং তজ্জন্য উচ্ছ! করিলে কেবল কষ্টই পাঁ- 
ইতে হইবে । ইহাতেও শিশুর মনের লালস। দমন না হইলে অসন্তষ্টি গর 
কাশ কর! উচিত, এবং অন্য বিষয়ের গ্রতি শিশুর মনেযে।গ আকর্ষণ করিতে 
চেষ্টা করা কর্তবা। অভিভাঁৰকগণ ছূর্বলতা বশতঃ একবার শিশুর কোন 
অনুচিত ইচ্ছা পরিতৃপ্ত করিলে, তাহার মনে তদ্রুপ আকাজ্কা দ্বিগুণিত বলের 
সহিত পুনর।য় উদ্ধীপিত হয়। নিজের অবস্থন্থূগ ভোজন ৪ পরিধান সা- 
মগ্জ্ী প্রচুর পরিম'ণে প্রাপ্ত হইলে প্রায়শই অন্থচিত আহার ও পরিধানের 
ইচ্ছ। উদ্ভূত হয় না, সুতরাং তৎপক্ষে অভিভানকগণের বিশেষ দৃষ্টি থাক! 
আবশ্যক । 

কেন শিশু অন্তের কোন লোগুনীয় সামগ্রী গ্রহণ করিলে তাহা 
তংক্ষণাৎৎ ফিরাইয়া দেওয়ন কর্তণ্য। তাহা অসম্ভব হইলে শাস্তি স্বরূপ 
অপরাধী বালককে এই বলিয়। তদ'য় 'ণ্ডিলবিত কোন পদার্থ বা ক্ীড়! 
হইতে বঞ্চিত করা কর্তবা ষে, “যে বালকের দ্রব্য অপচিত হুইয়ছে 
তাহ।র মনে কিরূপ ৰষ্ট হইগাছে, তাহ! তোম!র অন্থভব কর1 আবশ্যক ।” 
কোন বাপক ক্রীড়াসক্ত হইর কর্তব্যকন্মে ক্রুটী করিলে, ক্রীড়ার নিদিষ্ট 
সনয়ে তাহ।কে জীড়। করিতে না দ্বিরা সেই কর্তৃবাকম্ম সম্পাদন করাইয়া 
লওয়া উচিত। কোন ছাত্র মনের বেগ সংবরণ করিতে অঙ্গম হইয়া 
কাহাকে কোন অনুচিত কথ। বলিয়া ফেলিলে, অথবা কথার অবাধ্য 
হইলে, ক্সেহপূর্ণভাবে বুঝাই॥া বল অবশ্যক যে, তাহার কার্ধ। দ্বার] 
অনো কষ্ট হইয়া যদি ত.হার প্রতি কর্কশ ব্যবহ।'র করেঃ অথবা অবা- 
ধযতা হেহু যদ গুরুজন তাহাকে ভাল না বাসেন, এবং আবশ্তকীয় 
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ফাধতী, সমুদয় শ্রদ্ন নী করেব, তবে তাঙ্থার অবস্থা কিনুপ হইবে? 
যদি বারংবর এইকপ সছুপ্েশ দ্বার ফুলোদয় না হয়, ভ'হা, হইলে 
কিছুকাল তাহ।র প্রতি উপেক্ষা গু অনাদর প্রকাশ করা কর্তকা।? মনে 
বিরক্তি বা কর্কশভাব উদ্দিত হইলে তাহ! সাধামুসারে দণন কর$ 
এবং তদ্বশবর্তী হইয়। কোন গ্রকার অশিষ্ট আচরণ না কর! যে নিতান্ত 
কর্তবা, ভাহাদিগের গ্রতি কর্কশবাবহার দ্বার$ তাহা শ্রিক্ষ। দেওয়া যাঁটিতে 
পীরে না) কেমনা গুরুদন হইতে নিনত কর্কশ র্যবহার গ্রপ্ত হইলে 
বালকগণ শ্বভাবতঃ মনে করে, রূপ ব্যবহ।র তেমন অসন্গত, নিষিদ্ধ 
বা বিরল নহে। 

( কর্তব্যস(ধন )--বাল্যকালে সর্বপ্রকার কার্যোর শুভাশুত ফল বিনে- 
চনা করিব(র ক্ষমত। গাকে না। এই নিমিত্ত পিতা মাতা শিক্ষক 
প্রভৃতি গুরুপনের উপদেশ ও আদেশ অন্গুদারেই সমুদয় কার্ধা করিতে 
হয়। অতএব বাপাকালে গুকুপনের আদেশ বা উপদেশ প্রতিপালন 
করাই সন্গ্রধান কর্তব্য কর্ম। নিতাস্ত অনিচ্ছ। সন্বেগ তদ্রপ 'সদেশ 
গুতিপালন করিতে হইবে, সর্কাদা উপদ্গেশদ্ব।র ছাত্রগণকে এই কথাটা 
বিশেষ রূপে বুঝাইয়। দেওয়া আবশ্তক। শিশুকাল অবধিই তন্রপ 
অভা।স করান কর্তবা। শিশুগণ, ঞথমে গুরুজনের ভয়ে তাহ।দিগের 
অভিপ্রেত ক্যা করিতে প্রবৃক্ধ হয়। তৎপর বয়োবৃদ্ধি সহকারে গুরু- 
জনের ভয়ের পুরিবর্তে, গুরুজনকে সন্ধষ্ট করিবার ইচ্ছাই শিশুগণের 
সকার্ের গ্রবর্ধক হইয়। থাকে! অবশেষে বাল্যকাল অতিক্রম করি- 
ধার পর, ছাযের নিগ্েনিজেই কাষেণর ফল।ফল কতকপরখাণে বুঝিতে 
সমর্থ হয়; এবং তখন. গুরুজনের শাসন ন। থাকিলে ও তাহ শেচ্হা প্রবৃত্ত 
ছইয়াই সংপথ অনুসরণ করিতে সমূত্স্থুক হয়। এইরূপে শিশুকাল অবধি 
গুরুজনে ভয়ে বা সন্তপ্টিউদ্বেস্তে কাধ করিতে করিতে ছাত্রগশের মনে 
কর্তব্যজ্ৰ।ন জন্মিয়] থাকে ; অর্থাৎ য়ে কার্ধা করিতে হইবে বলিয়া বিশ্ব।স 

- হয়, তাহ! সম্পাদন করিব।র জন্য আগ্রহ জন্মে, এবং যতক্ষণ তাহ! 
অনম্প।দিত থাকে ততক্ষণ মনে উদ্বেগ উপস্থিত হয়! 

প্রথমে গুরুজনের আদিষ্ট কার্ধা সম্বন্ধেই এই কর্তবাক্ঞীন উত্ভুষ্ঠ হয়। 
ক্রমে অভ্যামন্বারা নিয়মিত কার্য শম্পীদন এবং নিয়মপ্রতিপালন 
'ব্ষিয়ে বর্তব্যজ্ঞান জন্মে । তৎপর কোন প্রকার শাসন বাতিরেকেও 
কেবল ফলাফল বিচ!রদ্বারই কার্য্যের ওচিত্যানৌচিত্য বিষয়ক জ্ঞান 
এবং কর্তব্য সম্পাদনার্থ ওৎস্থক্য ইত হয়। গুরুজনের আদিষ্ট কার্ষা 
শুশি ছাত্রগণদ্বরা সম্পাদিত করাইবার সঙ্গেস্গে, সেই সকল কার্ষা 
কি কারণ বশতঃ কর্তব্য, এবং নিয়মিত কার্ধ্য সম্পাদন না কন্ধিতে 





ভীরালি। ৬ 
কিরপ অভ ফর ঘিরা থাকে) সর্ধদা! তাহা! বিশেদরূপে বুঝা ইয়া দিলে, 
উল্লিখিত রূপে কর্তব্যজ্ঞ;নের বিকাশ ও প্রসারণ বিষয়ে বাঞ্চিত ফললাভ- 
হুইয়। খাকে। 

কোঁন ছান্ধাকে ধখন যে আদেশ গ্রদীন কর! হয়, সে যখাসাধা, 
তাহা প্রহিপাঙগন করে কি না, তত্লহ্বন্ধে বিশেষ দুর্টি রাখা কর্তবাঁ। 
ষদি ছাত্র তাহা গ্রতিপাঁশন না করে, তলে সেই বিষয় লটয়া যথোঁ- 
চিত আলোচনা কর! আনশ্তক। আদেশ প্রতিপালন করিলে কি প্র- 
কারে তাহার হিত স।ধিহ হইত 7; আদীহ্ট কার্ধ্যট না করাতে তাহ।র 
কিরূপ ক্ষতি হওয়ার সম্ভাবনা; আদেশ পালন না করাতে গুরুজন 
অসম্তষ্ট হইয়। তাহার কর্তবাকর্ম্রগুণি তাহাকে বদিয়া না দ্দিলে। তাহাকে 
কিরূপে বিপদগ্রস্ত হইতে হইবে) ইত্যাদি বিষ বিস্তারিতরূপে বুঝা- 
ইয়। দেওয়া উচিত। একবার কোন ছাত্রের দেষ লইয়া এইরর্শ 
অ।লে'চনা করিলে, প্রায়শঃ তাহার সম্থদ্ধে আর কিছু বলিতে হয় না। 

কোন ছাত্র আদিষ্ট কার্য অনম্পন্ন রাগিলে, উচিত সময়েই হউক, বা 
পরেই হন্টক, তাঁহাকে দিয় সেই কার্ধ্য করান আবশ্তক। উচিত সময় অভীত 
হুইয়। যাওয়ার পর কাঁর্যাটি অনাবপ্তক বা নিরর্থক হইলেও ছাত্রকে দ্রঃ 
খ কার্ধ্য সম্পাদন করান কর্তব্য । তাহা ন! হইলে ছাত্রের মনে এন্সপ বিশ্বাস 
জন্মে না, ষে যপন তাহার প্রতি কোন কার্ষ করিবার আদেশ হয়, তগন 
ইচ্ছায় হউক, অনিচ্ছায় হউক, তাহাকে এ কার্ধা করিতেই হইবে। এইকপ 
বিশ্বাস জন্মিলে আদিষ্ট ক্যা সম্পাদন বিষয়ে তাহ।দিগের আগ্রহ্ছ জম্মে, 
এবং যতক্ষণ সেই কার্য অসম্পন্ন থকে ততক্ষণ বিশেষ উদ্বেগ উপস্থত হইয়া 
থাকে । মনের এই ভাব বশতঃই লোকে সর্তবাসাধনে তৎপর হয়। 

প্রথমে শিক্ষক প্রতি গুরুজনের আদেশসম্পর্কে এই গ্রাক;র শিক্ষ! 
দ্রিতে আরম্ভ করি) ভ্তমে সর্ধবিষয়ে নির্দিষ্ট নিয়ম প্রতিপালন পক্ষেও 
তদ্জরপ শিক্ষা দেওয়া কর্তৃবা । তণ্পর কার্ষোযর ফলাফল বিবেচনা করিব।র 
অভ্যাসের বৃদ্ধি সহকারে, যে সচল বিষয়ের বর্তবাতা ছাত্রগণের নিজ 
বিবেচনা দ্বারাই বুঝিয়া লয়! উচিত, তৎসম্পর্কে ভাহাদিগের ক্রুটী হইবো, 
তাহা লইয়া অ.লোচনা করা কর্তব্য । যেযেছাত্র বলিবার পূর্ধেই স্বপ্ব 
কর্তবাসাধন বিষয়ে পটুত! দেখাইতে সমর্থ হয়, তাহাদিগের দৃষ্টান্ত দেখা- 
ইয়। অস্তান্ত ছাত্রকেও তজ্জরপ কার্য করিতে উৎসাহ প্রদান কণা উচিত। 
কিন্তু শিক্ষক যদি বারংবার নিরর্৫থক বা ছাত্রগণের অসাধ্য কার্য করিতে 
আদেশ করেন; অথবা কান্থাকে কোন কার্যের আদেশ করিয়া, সে তাহা] 
শ্রাতিপালন করিল কি না, তাহা অন্ুসন্ভান করিতে ভূলির1 যান ; ভাঙা! হইলে 
ছাত্রগর্কে আদেশ প্রতিপালন করিতে শিক্ষা দ্বেওয়।র পক্ষে বিশেক্ষ ব্যাঘত 
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অন্দে এরং-উপরিউক্ত এগালীতে জমে কর্তরাজানের বিকাঁসমারন করিতে - 
পারা যায় না। ্ 

(স্থারানমরণ )--শিশুকাঁল অবধিই ছাত্রগণের মনে নায় ও অন্যায়ের 
ভাব জন্মাইয়। দেওয়া কর্তব্য। নিজের স্বত্ব ও অপ্দিকার সম্বন্ধে 'ন্যব্যক্তি 
হস্তক্ষেপগ করিলে যেমন কষ্ট বোধ হুয়ং এবং অর্ধ প্রযত্বে তাহাকে নিবারণ 
করিবার চেষ্টা হয়; সেইরূপ নিজের তৃপ্থিসাধন উদ্দেশো অন্যের শ্বত্ব ও অধি- 
কারের প্রতি হন্তক্ষেপণ করিলে সেইবাক্তির কষ্ট উৎপাদন কর! হয়, এবং 
তাহার শক্রতার ভাজন হঈতে হয় এই হেতু, সমাজশৃঙ্খলে আবদ্ধ হইয়া 
অনেক লোকের মহিত একত্র বস করিতে .হইলে, নিজনিত প্রবৃত্তির তৃপ্তি 
যংধন চেষ্টা, সর্বদা অন্যের স্বত্ব ও অধিকার অনাহত র|খিয়া,কার্মা কৰিতে 
হয়। অনো আমার প্রতি ষে প্রকার ব্যবহ।র করিবে বলিয়! ইচ্ছা করি, 
আমারও অন্যের প্রতি সেইরূপ ব্যবহার কর! কর্তব্য ; অথবা সকলকেই 
আপনার ন্যায় জ্ঞান করিয়! কার্ধা করা উচিত । এই ভ্তায়ের ভ।বটী সাংসাঁ 
ক্লিক কার্ধ্য সগন্ধে অতীব গ্রয়োজনীয় ; কারণ, যাহার কার্ধাকলাপ ন্যায় 
জগত নহে, মেই ব্যক্কি সংলারে সকল লে।ক কর্তৃক অ।তততায়িকূপে পরিগথিত 
এবং নিগৃহীত হইয়া থাকে। 

শএইজন্য শিশুকাল অবধিই- ছাত্রগপের যে স্ষোন কার্ষ্যে ন্যায়ের বিরুদ্ধ 
লক্ষণ গ্রকাখ পায় তাহাই সর্ব গ্রঘত্বে নিবারণ করা কর্তব্য ; এবং অন্যায়- 
কারীর প্রতি অনো তদন্তরূপ ব্যবহার করিলে তাহার মনের ভাব কিরূপ 
হঈৰে তাহা, যতদুর হইতে পারে, তাহারদ্বারা ভোগ করাইয়া ভালগ্ূপে 
বুঝাইয়1 দেওয়া কর্তবা। যদ্দি কোন ন!লক কান্তের বাবহার্ধা সামগ্রী অনু. 
চিতরূপে আত্মসাঁহ করিতে চেষ্ট। করে, তাহ! হইলে তাছ!র নিজ বারহারের 
কোন স।মগ্ী হইতে তাহাকে কিছুকীলের জন্ত বঞ্চিত রাখা কর্তবা। 
পড়িঝার, থখেলিনার ব1 তামাস! দেখিবার সময় কোন ছাত্র নিজের নির্দিষ্ট 
শানে সন্তষ্ট না হইয়া, কিম্বা গৌণে আইসাতে বা অন্ত কারণে অপরুষ্ট স্কার 
প্রাপ্ত হঈয়।, বলপূর্বক অগ্ঠের অপিক স্থবিধাজনক স্থান অধিকার করিতে 
যত্ন করিলে, তাহাকে অধিকতর অপরুষ্টস্তানে দেওয়] উচিত। . 

ছাত্রগণ্রে পরস্পর বিবদের মীমাংস1 উপলক্ষে শিক্ষক সর্দদা স্বায়ানুগত 
আদেশ বা মহ প্রকাশ করিলে তাহাদের মনে স্তায়ের ভান দৃ়ীভূত হয়। 
বিধাদ্ উপলক্ষে যে ছাত্র প্রথমে অন্যারাচরণ করে তাহ।রই অপরাধ গণ্য 
হওয়] উচিত । যথা--ক কোন শিলৃতত্থানে বপিএ। পড়িতেছে বাঁ খেলিতেছে, 
খ তথাতে যাইয়! তাহার উন্বেগ জন্ম।ইুলে, কধদিখকে আঘান্ত করে, তাহ!” 
হইলেও খকেই অপরাধী বগিয়। স্থির করা কর্তবা। কিন্ত য়ের ৰা সধা* 
রহঃ সকল ছাত্রের পে'লব।র স্থানে ক পড়িতে বিলে খয়ের উদ্বেগে ত্য 
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হইয়া! ক তাহাকে কিছু বলিলে, ক কে. অপরাধী জ্ঞান কর কর্তবা) কেননা 
খয়ের এস্তানে খেলিবার অধিকার ছিল। নির্জনে বসিয়া! পড়িতে হইলে, 
ক য়ের অন্তব্র যাওয়া উচিত ছিল। কোন ছাত্র অন্তের আক্রমণ হইতে নিজ 
স্বত্ব ও অধিকার রক্ষা! করিতে পারিলে তাহাকে প্রশংসার্হ জ্ঞান করা উচিত্ত। 

(সতা কথন )_ পরস্পরের প্রতি বিশ্বাস অধিকাংশ কার্ধের ভিত্তি স্ব- 
পপ। কোন ব্যক্তি গিথ্যা কথ। বলিলে কেহই তাহাকে বিশ্বাস করে না, 
. তক্জন্ত তাহাকে নানারূপ ক্ষতি ও কষ্ট সহ্য করিতে.হয়। এই হেতু সত্য 
পরায়ণতা অতি প্রধান গুণ। শিশুকাল অবধি এই ধর শিক্ষা না দিলে 
সর্বদা সত্যকথা বলিবার বা সত্য ব্যবহার করিবার অভ্যাস জন্মিতে পাবে 
নাঁ। অতএব শিক্ষকের উচিত যে শিক্ষা, ক্রীড়া, বা অগ্ঠান্ত কার্য উপলক্ষে 
মখনই ছাত্রগণের কোনরূপ মিথ্যা কথ! বা মিথ্যা বাবহার দেখিতে পান, 
তখনই সেই কথা লইয়া আলোচনাপূর্বক মিথ্যা কথার দোষ গুলি উত্তম 
বূপে তাহাদিগকে বুঝাইয়! দেন; এবং ছাত্রগণ ভবিষ্যতে উপ কার্য আর 
না করে, তৎপক্ষে বিশেষরূপে সাবধান করিয়া দেন । 

কোন ছাত্র মিথ্যা কথ! বলিলে কতক সময় পর্যন্ত তাহার সকল কথা-. 
কেই যে অবিশ্বাস প্রদর্শন করা কর্তব্য তদ্ধিষয় পূর্বেই উল্লেখ কর! হইয়াছে । 
কোন ছাত্র মিথ্যা কথ! বলিয়! স্বকীয় দোষ গোপন বা অন্তের উপর আ- 
রোগ করিতে চেষ্টা করিলে, তাহার সেই দোষটি লইয়া অন্তান্ত ছাত্রের নিকট 
এরূপ ভাবে আলোচনা কর কর্তব্য, যেন তাহাকে কলের নিকট বিশেষ-. 
বূপ ত্বণিত ও উপহাসাস্পদ হইতে হয় । অপরাধ করিয়া স্বীকার করিলে যে 
পরিমাণ শান্তি পাইতে হইত, তাহ! গোপন করিবার চেষ্টা করিলে তদপেক্ষটা 
অধিকতর লজ্জা পাইতে হর; অপরাধী ছাত্রের প্রতি ব্যবহার দ্বারা এই সং- 
স্কারটি তাহার মনে বন্ধমূণ করিয়া দেওয়া! কর্তব্য। একবার কোন ছাত্রের 
মিথ্যা বাবহার প্রকাশ পাইলে অনেক দিন পর্যন্ত সেই কথা! লইয়া মধ্যে 
মধ্যে আলোচন। করা কর্তব্য । এইরূপ ব্যবহার করিলে মিথ্যাবাদী ছাত্রের 
মনে সুগভীর আত্ম-গ্লানি উপস্থিত হয়) এবং পাছে মিথ্যা কথ! প্রকাশ হও- 
য়াতে নিতান্ত ঘ্বণিত ও অবিশ্বাসী হইতে হুয়, এই ভয় জন্মে। এইরূপ ভাবই 
ক্রমে উন্নত হইয়! মিথাার প্রতি ঘ্বণা এবং সত্যের প্রতি অন্থুরাগ রূপে পরি- 
ণত হয়। ৃ 
€(পরোপকার )_-সংসারে অসংখ্য বিষয়ে পরের উপর নির্ভর করিতে 
হয়? অন্তের অনুগ্রহ বা সহায়তা ব্যতিরেকে অনেক স্থলে নিজের কার্য স- 
ম্পাদিত হইতে পারে না। কিন্ত আব্শ্তকতানুসারে স্বয়ং যথাসাধ্য অন্তের 
সাহাদ্য না করিলে অন্তদ্বাবা পরিত্াক্ত, ওঁ অন্যের সাহাধা প্রাপ্তির আশা 
হইতে বক্চিত হইতে হয়। অভএব শিশ্ুকাল অবধিই উপচিকীর্যা বৃত্তির 
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উত্তে্গন! ও তদমুযাযী কার্যের অভ্যাস হওয়া আবগ্তক। এই নিখিত্ত যখ- 
নই কোন বালকের দ্বারা কাহারও উপকার হইবার স্থল উপস্থিত হয়, তখ 
নই তাহার দ্বারা সেই কার্ধ্য সম্পাদন করান উচিত? এবং াৃশ স্থলে কোন 
ছাত্র অন্যের সাহায্য বা উপকার করিতে পরাঙ্মুখ হইলে তাহাকে অপরাদী 
গণ্য করিয়! যষখোচিত উপদেশ দেওয়! কর্তব্য । 

যে কয়েকটা সাধারণ নীতির বিষয় উদ্বেখ করা হইল, তন্তিন্ন অন্তান্ত নীতি 
খুপিও এীরূপেই শিক্ষা দেওয়া উচিত। নীতিশিকা দান সন্ধে পিকের 
সাধারণ কর্তবা এই বে, ছাত্রগণের কাঁধ্য উপলক্ষে যখন যে সুযোগ উপস্থিত 
হয়, তখনই সেই স্ুবোগ অবলস্বন পূর্ববক ছাত্রগণকে সর্বদাব্যবসার্য) নীতির 
অস্থায়ী কার্ধ্য করিতে বাধা করেন; এবং কার্গের ফলাফল প্রদর্শন পূর্বক 
তাহাদিগের কর্তৰাতা ভালরূপে বঝাইকসা দেন। 

(গুণের বিকৃতি)--অনেক সময় গুণের বিক্ৃতিবশতঃ দোষের উৎপত্তি 
হৃইয়। থাকে । এই হেতু কোন প্রকার নীতি শিক্ষা বন্ধে প্রীরপ দোষ ন! ঘটে 
শিক্ষকের ততপ্রতি বিশেষ দৃষ্টি রাখা কর্তৃবা। যথ1 ১ ছাত্রগণকে যেন এক্প 
ভাবে কর্তব্যনিষ্ঠা ও গুরুজনের প্রতি ভক্তি শিক্ষা দেওয়। ন| হয়, যে তাহার! 
বাধ্য হইয়া! অক্ষমতা। সত্বেও গুরুজনের সম্মুখে সর্বদা লিখ! পড়া করিবার 
ভান করিয়া বপিয়! থাকাই কর্তব্য বপিয়া বোধ করে ;_-“অনুচিত সময়ে 
খেলা করা নিষিদ্ধ” এই কথাটা শিক্ষা দিলে যেন একপ ন! ঘটে যে, ছাত্রগণ 
উচিত সময়েও খেল! করিতে কুঠিত হয়; স্ুশীলতা ও নম্রতা শিক্ষা দিতে 
দিতে যেন তাহাদিগকে একেকালে নিস্তেজ, হীনবীর্ধ্য, ও নিজীঁব করিয়! 
ফেলা না হয় )১--আর সন্তোষ শিক্ষ1 দিয়া যেন তাহাদিগের উন্নতি লালসা 
ও নিবার্য্য কষ্ট দূর করিবার প্রবৃত্তি এককালে বিনষ্ট কর! না হয়। 


ষষ্ঠ পরিচ্ছেদ । বিশ্রাম ও ভ্রীড়া। 


ছাত্রগণের"অনিয়মিত মানসিক পরিশ্রম, এবং তৎসহ ষখোচিত শরীর সা 
লনের অভাবনিবন্ধন এত অধিক পরিমাণ অনিষ্ট উৎপন্ন হইয়া থাকে ধে, 
ছাত্রগণত্বারা তৎসন্বন্ধীয় প্রাকৃতিক নিয়ম প্রতিপালন বিষয়ে শিক্ষকগণের 

বিশেষ দৃষ্টি রাখ! নিতাস্তই বর্তব্য। 

(শারীরিক নিষ্কম )-_শরীরের পুষ্টিসুধন, নিয়মিতরূপ শোণিতসঞ্চালনের 
উপর নির্ভর করে ; এবং সমুদয় অঙ্গ প্রত্যঙ্গের যথোচিত পরিচালনা ব্যতীত, 
শরীরের সর্বস্থানে আবপ্তক পরিমাণ শোনিত সঞ্চালিত হইতে পারেন! । 
ফথোচিত পরিচালনা দ্বারা যে অঙ্গে নিয়মিতরূপে শোনিত সধশলিত হয়, 
তাছা বদ্ধিত, পরিপুষ্ট ও অধিকতর কার্যযক্ষম হইয়া থাকে। কিন্তু সমুচিত 


ডঃ 





পরিচালরার-আঅভার বশতঃ যে অঙ্গে আবপ্তকর্ূপে শোণিত সঞ্চানিত না হয” 
ভা নীর্ঘ,-ছূর্ধবণ ও. কর্মক্ষম হইর! পড়ে । পক্ষান্তরে, যদি পরিমীণের অ- 
ভিত্রিক্ত- পরিচালনাত্বারা কোন অঙ্গে অনুগচিতরূপে শোনিত সঞ্চাপিত হয়, 
তাহ হইলে সেই অঙ্গ পীড়া-গ্রস্ত ও ছর্ববল হইয়া যায়। এই হেতু শরীরের 
সমুদয় অংশেরই মথোচিতরূপ পরিচালন! আবহ্যক | 
পিখন, পঠন ও চিন্তা ইত্যাদি মানসিক কার্ধ্য করিবার সময়ে মস্তিষ্কে 
অধিক পরিমাণ শোণিত চালিত হয়। এ সমন্ত কার্ধ্য দ্বারা উচিত পরিমাণে 
মন্তিষ্ষের পরিচালনা হইলে এ অঙ্কের পুষ্টিসাধন ও শক্তিবৃদ্ধি, অর্থাৎ চিন্তা! 
প্রন্ৃতি মাননিক কার্যের ক্ষনতার বিকাশ হয়। যদি শৈশবকাল অবন্ধি 
উচিতরূপে মন্তিষ্ষের পরিচালন! না হয়, তাহা হইলে মানপিক শক্কিগুপি . 
নিতান্ত নিস্তেজ ও অকর্ধশ। অবস্তায় থাকে । পক্ষান্তরে, যদি মন্তিষ্ষের অ- 
তিরিক্ত চালন| দ্বারা এ অঙ্গে অন্থচিত পরিমাণে শোণিত সশপিত হয়, 
তাহা হইলে মানপিক শক্তি গুলির বৃদ্ধি হইতে পারেন1) বরং মস্তিফের পীড়া : 
নিবন্ধন মানসিক জড়তা বা কষিপ্তুতা জন্মে । 
কতকসময় পড়া বা অন্তরূপ টিস্তাতে নিবিষ্ট থাকিলে, মস্তিষ্কে অধিক 
পরিমাপ রক্ত সঞ্চাগিত হওয়াতে চক্ষুক্জালা, মাথাধরা, মনোনিবেশের অক্ষ- 
মতা, প্রভৃতি উপদ্রব উপস্থিত হয়। আর অধিককাল মস্তক অবনত রাখিয়া 
অথবা অন্ত কোনরূপে শরীব সঙ্কুচিত করিয়া, বদ্ধভাবে বদিয়া থাকিলে, : 
শরীরের সর্ব[ংশে শোণিত সঞ্চালনের ব্যাঘাত জন্মে, এবং ত্লিবন্ধন গ্লানি, 
শরীরবেদন। প্রভৃতি উদ্বেগ আরম্ভ হয়। এই অবস্থাতে যদি চিস্তা পরি: 
তাগ, ও শরীরচালনা দ্বারা শোণিতপরশলন ক্রিয়া! প্রক্কতিস্থ করা খায় তাহ], 
হইলে মানসিকশ্রমজনিত শ্রা্ডি বিদূরিত হুয়, এবং কিছুকাল পরে পুনরায় 
এরূপ মানসিক পরিশ্রম করিবার ক্ষমতা জন্মে । কিন্ত যদি মানসিকশ্রমজনিত 
ক্লান্তির লক্ষণগুলি উপেক্ষা করিয়া ক্রমান্বয়ে অধিকসময় পধ্যস্ত তাহাতে লিপ্ত 
থাকা যায়; যদি সেই ক্লান্তি দূর করিবার নিমিত্ত উচিত পরিমাণ বিশ্রাম ও 
শরীরসধ্ালন ন1 করা যায়; অথব; অল্পক্ষণমাত্র বিশ্রামের পরই্ট উপযুপরি 
তারদ্দশ মানপিক পরিশ্রমের কারো নিষুক্ধ হওয়া যায়, তাছাহইলে উন্খিত 
উদ্বেগগুপি বৃদ্ধি পাইয়া উৎকট মন্তিক্করোগ উৎপাদন করে, এবং সর্বাঞ্ে 
নিয়মিতন্ধপে শোণিতসঞ্চালনদের বারংবার, বাঘাত হওয়াতে, শরীর শীর্ণ ও 
অপ্রকৃতিস্থ হইয়া পড়ে । এইহেতু শরীরের সমুদয় অংশেরই যথোচিত পরি- 
চাপন। আবশ্তটাক; এবং যখোচিত পরিমাণে মানসিক পরিশ্রম ও শারীরিক 
পরিশ্রম মিশ্রিত কুরিয়া কার্য করা কর্তব্য 
(বিশ্রাম )--সাধারণতঃ এন্সপ বলা বাইতে পারে যে, আট কি দশ, বু 
সরের শিশুগণ ক্রমাথয়ে ছুই ঘণ্টার-অধিককাল মাননিকশ্রমজনক কার্যে নিপ 


২৮ বিশ্রাম শুভ্রা? 


থাকিলে তাহাদিগের অনিষ্ট হয়। মধ মধো খেলা 'বা বিশ্রাম করিবার অব- 
কাশ দিলেও. সনস্ত দিনে সমক্টতে চারি: কি পীভ ঘণ্টার অধিককাল লেখ! 
পড়াসংক্রান্ত কার্ধ্যে নিধুক্ত থাকিলে তাহাদিগের অপকার ঘটে। তাদৃশ 
শিশুকে অধিককাল বসাইয়া রাবিলে, অথবা বারংব।র বিশ্রাম বা অঙ্গচাঁলন] 
করিবার অবকাশ ন] দিপে, তাহাদের স্বাস্থ্য এবং মনোবৃত্তির বিকাশ এই 
উভয় খিষয়সন্বক্ষেই বিশেষ অনিষ্ট সংঘটিত হয়। 

এদেশের বিদযালয়সমূহে এইক্ষণ প্রায়শঃ চারি কি পাচ ঘণ্টাকাল কার্য _ 
হইয়া থাকে । এন অপ্িক সময় শিশুগণকে লেখা পড়ার কার্থে। নিযুজ রা. 
খিতে চেষ্টা করা অনুচিত ।  'আর তন্বারা বাঞ্ছিত ফললাত ও হয় না| জুত- 
রাং উন্নিখিত সময়মধো অধিক বয়স্ক ছাত্রগণকে অন্ততঃ একবার. এবং অল্প 
বয়স্ক ছাত্রদিগকে ছইবার, বিশ্রাম ও খেলা করিবার অবকাশ দেওয়া কর্তবা। 
যদি ছয় ঘণ্টাকাল বিদ্যাপয়ের কার্য হয়. তাহাহইলে সমুদয় ছাত্রকে ক্রমা- 
্বয়ে দুই ঘণ্টা পড়াইয়া, নিক্শ্রেণীর অল্পবয়স্ক বালকদ্দিগকে ছুই ঘণ্টার নিমিত্ত 
খেপিবার অবকাশ দেওয়! যাইতে পারে ; এবং উচ্চশ্রেণীর অধিক বয়স্ক ছাত্র- 
গণকে তিন ঘণ্ট। পড়াইবার পর, এক ঘণ্টার জন্ ছুটা দেওয়া! যাইতে পারে । 
ছুটির পর পুনরায় সমুদয় ছাত্রকে ছুই ঘণ্টা পড়ান যাইতে পারে । অথবা অল্প 
বয়স্ক ছান্্রদিগকে কেবল এক ঘণ্টা পড়াইয়া, এক ঘণ্টা পূর্বেই বিদায় দেওয়!- 
যাইতে পারে। " 

এইরূপ নিয়ম অবশঙ্গন করিলে শিক্ষকগণকে কিছু অধিককাল বিদায়ে 
থাকিতে হয়। অবকাশের সময় ছাত্রেরা কোন অহিতকর কার্যে প্রবৃত্ত না 
হইতে পারে, তজ্জন্ত শিক্ষকের দৃষ্টি থাকা আবশ্তক । আর ছাত্রগণের ক্রী- 
ডাসখন্ধে নিয়ম ও শৃঙ্খলা করিয়। দেওয়া শিক্ষকের কর্তবা। এইরূপ নিয়মে 
কার্ধা করিলে ছাত্রবর্গের যে বিশেষ উপকার হইবার সম্ভাবনা! ততপ্রতি দৃষ্টি 
করিয়। শিক্ষকের এই অতিরিক্ত পরিপ্রম স্বীকার করা কর্তবা। ছাত্রগণকে 
বিশামের অবকাশ দেওয়াসন্বন্ধে শিক্ষকগণ্হইভে প্রায়শই ষে আপত্তি শুনা 
যায়, তাহাপিগের তাদৃশ আপত্তি করা অন্থচিত। দিবসের মধ্যভাগে বিদয- 
লয়ের কার্ধ্য করিয়া অবকাশ দিবার সুযোগ ন1 হইলে, অস্ততঃ দেশীয় প্রাচীন 
পতি অনুসারে মকালে ও বিকালে বিদ্যালয়ের কার্য করা কর্তবা। 

বিদ্যালয়ে শিক্ষকের সংখা! কম থাকিলে, শিক্ষক কতক ছাত্রকে পড়া- 
ইবার সমন্ন. অবশিষ্ট ছাত্রগণ বিয়া! বসিয়া গোলযোগ করে। তাহাদিগকে 
কিশিতে বা অঙ্ক কষিতে বলিয়। দেওয়া হয় ক€ট, কিন্তু তাহারা 'প্রায়ই সমস্ত 
কার্ধ্য করে না, অথবা শ্াস্তিবশতঃ উহা করিতে অসমর্থ হয়। এইরূপে 
বাধ্য হইয়া! বপিয়। থাকানিবপ্ধন ভাহাদিগের শরীর ও মনসঙ্গন্ধে বিশেষ অ- 
নিষ্ট ঘটিরা থাকে । ইহার পরিবর্তে ভাহাদিগকে বাহিরের পরিষ্কৃত বাযুতে 


শিশপানপ্রণ।লী । 7. ২৯, 


খাইয়া বৃক্ষচ্ছায়ায় বা অন্ত' উপযুক্ত-স্থানে খেলা করিতে অথবা বেড়াইত্ে 
দিলে যথেষ্ট উপকার.হইন্তে পারে । এইবপে ছাত্রগণের শ্রানস্তিদূর করিবার 
অবসর দিলে, এক সম্প্রদায়ের অধাপনা, অন্ত সপ্প্রদায়ের পিখন "অত্যাস, 
ইতাদি শৃঙ্খলা অনায়াসেই সম্পাদিত হইতে পারে । 

(ক্রীড়া )--বালকগণের পক্ষে ধেলা করা অপকর্ নহে; বরং পিখা 
পড়ার সমান প্রয়োঙ্গনীয় ব্যাপার বলিয়। গণ্য হওয়া উচিত 1 আড়া- 
জনিত আমোদ, শরীর ও মনের স্বাস্থা ও ক্ষতি উৎ্াদনপক্ষে অতি 
ওধান.উপায়। এইজন্য লেখা পড়া বন্বন্ধে শিঙ্গক যেমন ছ.ন্রগণের সা- 
হাশ্য ও উৎপাহ বর্ধন করেন, খেলানদন্ধেও তাহার তদ্ধপ করা কর্তবা। 
শিক্ষকের সম্মুখে খেলা করিলে অশিষ্টতা প্রকাশ পায়, ছাত্রগণের মনে 
যাহাতে এইরূপ অনুচিত সংস্কার জন্মিতে না পারে, শিক্ষকের ৮তপ্রতি 
বিশেষ দৃষ্টি রাখ। কর্তব্য | ছাত্রগণ স্বভাবতঃ নানা প্রকার দেশীয় ক্রীড়াতে 
প্রবৃত্ত হইয়া থাকে । তৎসম্পর্কে শিক্ষকের শৃঙ্খলাসম্পাদন, উৎপাহ্প্রদান, 
এবং স্থযোগ হইলে পুরস্কারদান করা কর্তব্য । ছাপ্রগণের ব্যবহার জন্য 
দেশীয় সাধারণ পড়ার উপকরণ গুলি শিক্ষকের সংগ্রহ করিয়া রাখ কর্ততব।॥ 

বিশ্রাম ও ভ্রীড়ার সহিত মিশ্রিতভাবে বিদ্যালয়ের শিক্ষ।দানকার্ধ্য নিরব 
হিত হইলে, ছাত্রগণের মনে শিক্ষাকার্ধোর প্রতি ক্লাস্থিগনিত বিরাগ উপ- ' 
স্থিত হইতে পারে না) বরং শিক্ষক ছাত্রগণের ক্রাড়াতে যোগ দিলে, তাহার 
প্রতি. এবং তৎপ্রদ্বত্ শিক্ষা. বিদ্যালয়দংক্রান্ত যাবন্তীয় বিষরের প্রতি, 
তাহাদিগের অনুরাগ ব্দিত হয়। আর সর্ধদ। বিপ্যাপয়ে উপস্থিত থাকা 
বিষয়ে অনিচ্ছা না হইয়] বরং তজ্জন্ত বাযগ্রতাই উপস্থিত হয়। 


সপ্তম পরিচ্ছেদ । শাস্তি ও পুরস্কার বিধান । 


€ কর্তব্য প্রবর্তক মনোবৃত্তি)--শিক্ষক যদি ছাতব্রগণের মনে নিক্ননিখিত 
প্রবৃত্তি গুলি উচিতরূপে উদ্রিক্ত ও বদ্ধিত করিতে পারেন, এবং তৎসমুদয়ের 
স্বাভাবিক প্রপ্রিয়ার অনুমায়ী উপায় অবলম্বন পুর্ববক শিক্ষ/দান করিতে সমর্থ 
হন, তাহাহইলে এ প্রবৃত্তিগুলিই তাহাদিগকে অনেক 'অংশে সঙ্চরিত্র, পরি- 
শ্রমী ও শিক্ষাপরায়ণ করিতে পারে । প্রবৃত্তি গুলি এই__(১) শাস্তির ভয়, 
(২) সমপাঠিগণের প্রতিযোগিতাজনিত উৎপাহ, (৩) পুরষ্কার পাইবার 
আশা, (৪) শিক্ষান্বারা ভবিষ্যৎ উন্নতি লাভের আকাঙ্জা । 

ছাত্রগণের মনের বিকাশ সহকারে এই সমস্ত প্রবৃত্তি উপরিউক্ত পর্যণয়- 
ক্রমে একটীর পর একটা সমধিক কার্যকারী হইয়া থাকে । কিন্ত স্থায়ী 
ফলোৎ্পাদন পক্ষে প্রথমোক্ত প্রবৃত্তিগুলি অপেঙ্ষা শেষোন্ড প্রবৃত্তি গুনিই 


৩৯ 





সমধিক ফলদায়ক। সুতরাং শিক্ষকের বর্তবা-যে, ক্রমেই প্রথমৌক্র প্রবৃ- 
শ্বির সাহাধা পরিভাগ  পৃর্বক শেষোক্ত প্রনত্তিনিচয়ের উত্তেজনাবার! ছাত্র- 
গণকে কর্তব। পরায়ণ করিতে চেষ্টা করেন। 

নিতান্ত শৈশব সময়ে ছাত্রগণের স্বাভাবিক জিজ্ঞাপাবৃত্তি মাত্র অবলম্বন 
করিয়! শিক্ষা দেওয়াই সম্ভবপর । তখন মনের এপূপ অবস্থা হয় না যে, 
শান্তির ভয় গ্রভৃতি ছাত্রগণকে কর্তব্যপরায়ণ করিতে পারে। স্থতরাং এ 
লনরে সম্পূর্ণরূপে ছাত্রগণের মনের স্ব'ভাবিক গতি অন্থুদরণ করিয়াই শিক্ষ- 
ককে কাখ্য করিতে হয়। বাধ। করিয়া কিছুই করান যাইতে পারে ন1। 
শাসন করিলে তন্দার। ঈশ্সিত ফপ উৎ্পাদ্দিত না হইয়া বরং বিপরাঠ ফণ 
জন্মে। পুরস্কার পাইলে শিএছাত্রগণ সুখী হয় বটে, কিন্তু বিদ্যাভযান 
করিলে আরও পুরস্কার প্রাপ্ত হইবে, চিন্তাণক্তির অভাব বশতঃ তাহাদিগের 
মনে এরূপ ভাব জন্মে না। স্থতরাং তদ্দার। শিক্ষা ক।ধেযর প্রতি তাহাদি- 
গের অনুরাগ বুদ্ধি হয় না। 

বয়োবৃদ্ধি সহকারে মনের অবস্থ! কতকদুর উন্নত হইলে, বদযান্যাস না 
করিলে যে শান্তি পাইতে হইৰে, ছাত্রগণের মনে এই ভয় জর্্মিতে থাকে । 
তৎপর ক্রমে ক্রমে সমপাঠীদিগের সহিত প্রতিযোগিতা এবং পুরস্কার. পাই- 
বার আশাদ্বারা শিক্ষাকাধ্যের প্রতি তাহাপিগের উৎসাহ বদ্ধিত হয. ল- 
স্তর ভবিষৎ, উন্নতির আকাজ্া, জ্ঞান], এবং শিক্ষণীয় বিষন্মের' এত 
অনুরাগ, ছাত্রগণেব মন অধিকার করে; এবং তাহাদিগকে কর্তব্যকর্খে 
প্রণোদিত করিতে থাকে । অদ্চি বয়োবৃদ্ধি সহকারে - প্রথমে শাস্তির ভয়, 
তৎপর প্রতিযোগিতার ভাব, এবং পরিশেষে বিদ্যালক্ষের পুরস্কার লাতের 
ইচ্ছা, ছাত্রগণের মনে বাঞ্চিত ফলোত্ণাদন করিতে অসমর্থ হুইয়! পড়ে। 
তখন কেবল উন্নতীচ্ছ ও জ্রাঁনতৃষ্ণী এৃতিদ্বারাই তাহাদিগের মন শিক্ষা- 
কার্যে পরিচালিত হয়। 

ছাত্রগণের প্রতি শিক্ষকের ব্যবহার এই স্বাভ।বিক নিয়মের. অনুবন্থী ন। 
হইলে, তদ্দারা বিশেষ উপক।র সংসাধিত হইতে পারে ন!। বরং অনুচিত 
স্থলে শান্তিদান, অনাবএকরূপে পুরকার বিতরণ, ইতাদি কার্ধ্যদ্বারা অশুভ 
ফল উৎপাদিত হয় । এই স্ধন্ধে প্রত্যেক শিক্ষকেরই মানব-প্রকৃতি-জ্ঞান 
ও বছুদশন-সম্ভৃত এই সংস্কৃত গ্রোকটি স্মরণ রাখা কর্তব্য যে. " লালয়ে পঞ্চ- 
বর্ণণি, দশবর্ষাণি তাড়য়েৎ। প্রাণ্ডেতু যোড়ষে বর্ষে পুত্রং মিত্রবদাচরে্চ। ” 

(শান্তিদীনের উদ্দেপ্ত )-_শাস্তিদান সম্বন্ধে শিক্ষকের এই মূল নিক্ষম স্মরণ 
রাধা কর্তব্য বে, তাহার নিজের মনে বিরক্তি উপস্থিত হইল ক্রোধান্ধ হইয়! 
কখনই শাত্ত প্রয়োগ করা কর্তবা নতে। শাস্তিপ্রদানের ইহাই ষুব্য উদ্দেপ্ত 
থাক কর্তবা 0 তদ্দারা বেন অপরানী ছাত্রের মনে ততকত অপরাধ সম্বন্ধে 


বৃপকগারক্জণাজী । ৩ 


প্রগা় রংঙ্কার জমো, এবং পুমরার উন্নপ অশরাপি করিশে শাস্তি পাইতে 
হইবে বলিয়া ভর উতৎ্পাঁদিত হয় ? আর অপরা দর ছারের মনে যেন তাদৃশ 
অপরাধ সঙ্ন্ধে আশঙ্কা ও নিবৃত্তি জন্মে । 

( শাস্তিদানের নিয়ম )-_সাধারণতঃ এব্ধপ প্রণালী অনুসারে শান্তি 
দেওয়া কর্ডবা যে, তন্থারা! যেন অপরাধী ছাত্র স্বর্ূত অপরাধের স্বাভাবিক 
ফলগুলি গ্রগাঢ়রূপে অনুভব করিতে পারে | বথ।-_ কোন ছাত্র কোন কর্তব্য 
কর্ম অসম্পন্ন রাখিলে, তাহাকেদিয়া ভত্ক্ষণাৎ সেই কার্য সম্পাদন করান 
কর্তবা। / 

কোন ছাত্র মিথ) কথা বপিলে শিক্ষকের কর্তব্য যে কতকর্দিন পর্যাস্ত 
তদুক্ত সমুদয় কথার প্রতিই অনাস্থা প্রদর্শন করেন। 

কোন ছাত্র বারংবার ভুলক্রমে পুস্তকাদি বাড়ীতে ফেলিয়া! আদিলে, 
অথবা যথা তথা নিক্ষেপ নিবন্ধন হারাইয়া ফেলিলে, তৎক্ষণাৎ তাহাকে দিয় 
তাহা আনয়ন মথবা পুনঃ পুনঃ অনুসনান কর।ইয়। তাহাকে পরিশ্রান্ত করা, 
এবং ভাহার বাবহার জগ্ত অগ্ত পুশুকাদি না দেওয়া, কর্তব্য।, কোন ছাত্র 
নিজের পুস্তক, বঙ্্, বা বিদ্যালয়ের কোন সামগ্রী, মলাযুক্ত বা নষ্ট করিলে, 
যতদূর হইতে পারে, তাহারপ্বারা সেই অপবাধের চিহ্ন অপমোদন করাইবার 
চেষ্ট। করা উচিত ; অথবা তজ্জপ চিচ্ছের দূরীকরণ অসম্ভব হইলে, কতকদিন 
পর্যাস্ত তাহাকে পুনঃ পুনঃ সেই বিষয় বলা. এবং বিদ্বালয়ের কোন দামশ্রীতে 
অন্যান্য ছারের ন্যায় হাত দিতে ন। দ্বেওয়!. কর্তব্য | অন্য ছাত্রের পুস্তক, 
ক্লেট ইত্যাদি নষ্ট করিলে অপরাধী ছাত্রের দ্বারা তাহার ক্ষতিপূরণ করান 
আবশ্তক। 

শাস্তিপ্রদান বিষয়ে আর একটি সাধারণ নিয়ম এই যে, প্রথম অপরাধের 
সময় শান্তি প্রদান না করিয়া ছাত্রকে বিশেষরূপে সাবধান করিয়! দেওয়া 
কর্তব্য। এইরূপে সাবহিত হইবার পর, এবং পুনরায় অপরাধ করিলে কিরূপ 
শান্তি পাইতে হইবে তাহ! জানিয়া। শুনিয়াও, যদি ছাত্র পুনর্ধার শত অপরাধ 
করে, তাহাহইলেই শাস্তি দেওয়া কর্তব্য । যদি ফোন ছাত্র বারংবার শাস্তি 
পাইয়াও অপরাধের কার্ধ্য হইতে ক্ষান্ত না হয়, এবং তাহাকে সংশোধন করি- 
বার যদি অন্য উপায় ন! থাকে, ভাহাহইলে সেই ছাত্রকে আর বিদ্যালয়ে 
রাখা কর্তব্য নহে। এইরূপ ছাত্র বিদ্যালয়ে থাকিলে, পুনঃ পুনঃ বিরক্তি 
সহা করিতে করিতে শিক্ষকের-নিজ মন বিকৃত হইয়া যায়? এবং পর ছাত্রের 

দৃষটাস্ত ও সংসর্গ অন্থান্ত ছাত্র সম্পর্কে অনিষ্ঠ উৎপাদন করে। 

শাস্তিগ্রয়োগ সময়ে সম্পূর্ণরূপে স্ঠাক়পথ অবলম্বনপূর্ববক অপরাধের পরি- 
মাণানুসারে প্রকৃত অপরাধীকে দণ্ড করা কর্তব্য। আর প্রত্যেক স্বলেই 
অপরাধের গুরুত্ব, শান্তিদানের আবশ্তকভা, এবং অপরাধী ছাত্র নিবৃত্ব না 


২ মানি ও বুরস্ষার বিধান। 


ইপ্রে তাহার 9 অন্তের কিরূপ ক্ষতি হইবার-সম্ভাবতা, ইত্যাদি বিষয়, সুদ 
ভাত্জরকেই বুঝাইয়। দেওয়া উচিত । শিক্ষক বিরক্ষি"বা ক্রোধগরবশ- হইয়া 
অন্ুচিতরূপে ব! নিরথক শাস্তি প্রদান করিলে, তাহার প্রতি ছাত্রগণের ভক্তি 
ও সপ্তাবের লাদ্বৰ হয়। ক্রোদী শিক্ষকের প্রকৃতি ও আচরণ উপলক্ষ করিয় 
-অনেক সময়ে ভাত্রগণ অবপ্গা গরকাশ করে। ক্রোবশতঃ তাহার মুখভঙ্গী 
কিরূপ হয়, শব্দগুপ্ি কি প্রকার জড়িতভাবে উচ্চারিত হয় ইত্যাদি কথা 
লইয়া, পরস্পর কথোপকথন সময়ে, ছ।ত্রগণ নানারূপ উপহাস ও ব্যঙ্গোক্তি 
করিয়া! থাকে । ছাত্রগণের মনের ভাব এই প্রকার হইলে, শান্তিগ্রয়োগ বারা 
কিছুমাত্র ফলোত্শাদিত হয় না| সুতরাং পোধপরবশ হঈয়া দওবিধান করা 
শিক্ষকের পক্ষে নিতান্তই গর্হিত কার্য । 
যে স্থানে বারংবার একই প্রকার অপরাধ করাতে কোন ছাত্রের দ্ররপ+ 
নেয় অনুচিত অভ্যাস জন্মিবার আশঙ্কা হয়, কেবল সেই স্থানেই সংশোধন 
. জন্ত শাস্তি,দেওয়। উচিত) নিতান্তপক্ষে যত কম শান্তি না দিলে ন! হয়, 
কেবল দেই পরিমাণ শান্তি দেওয়াই কর্তব্য । কোন চিরস্থায়ী অশুভ ফলের 
আশঙ্কা না থাকিলে, যতদূর হইতে পারে, শাস্তি ন| দিয় সছপদেশ দ্বারাই 
সংশোধন করিতে চেষ্টা কর! আবপ্তক। আর যে সকল ক্ষুদ্র ক্ষুদ্র দোষ ছাত্র- 
গণ নিজে নিজেই সংশোধন করিবার সম্ভাবনা! থাকে তৎনমুদয় ক্ষমা কর! 
কর্ব্য ! এইবপ খ্বাবহারই উত্তম শিক্ষকের লক্ষণ। কিন্তু ছাত্রগণের কীর্ম্য- 
কলাপ সহন্ধে শিক্ষকের অতি সুপ দৃষ্টি থাকা! আবশ্তক। তাহাহইলে তাহা- 
দিগের মনে এই দৃঢ় বিশ্বান জন্ম যে. কোঁন রূপ ছৃপ্র্ করিয়াই শিক্ষকের 
তীক্ষ দৃষ্টি হইতে রঞ্গ! পাইবার সম্তাবন! নাই। ছাব্রগণের অসঙ্গত বাবহার 
নিবারণ পক্ষে এইরূপ বিশ্বীস গিতাস্ত উপকারী । 
ছ্বাত্রগণ শিক্ষণীয় বিষয় না বুঝিলে শান্তি দিয় তাহ! বুঝান যায় না । আর 
বারংবার শান্তি দিলে শান্তির তয় বিদুরিত হয়, এবং শাস্তি নিতাযক্রিয়া স্বরূপ 
অভান্ত হইয়া গেলে, তদ্দারা ছাত্রগণ অপরাধ হইতে নিবারিত না হইয়া, ভাহ! 
এক প্রকার ক্রীড়া স্বরূপ জ্ঞান করিয়া থাকে । তখন ছাত্রগণ অপরাধের 
কার্ধযকে দোষ বলিয়া বিবেচনা না করিয়া, শিক্ষকের নিকট ধর! পড়াই হূর্ভা- 
গ্যের বিষয় মনে করে; এবং মিথা। ব্যবহার দ্বারা তাহার নিকট হইতে দোষ 
গোপন করিতে যথাসাধ্য চেষ্টা পায়! কথনও ব! ছাত্রগণের মনে এবপ 
জেদ বাঁধিয়া বায় ষে, “েখি শিকক কভ শান্তি দিতে পারেন, আমর। তাহার 
কথ! কখনই শুনিব না।” ও 
(দোষ সংশোধনের উচ্চতর উপায় )--কর্তব্য জ্ঞান, ও শাম্স সম্মান, অ- 
খাৎ “আম।র দ্বারা কোন অসঙ্গত কার্থ্য সম্পাদিত হওয়! নিতান্তই লজ্জার 
বিষয়” এইরূপ উচ্চ অভিমান, এবং প্রশংসা পাইবার অভিলাষ ও প্রশংনার 
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ভ়্ই, সর্ধাপ্রকর আসদ।চরণ নিবারণের প্রধান উপায়। অণ্তএব 
ছাত্রগণের মনে এই সকলভাব উদ্দীপিত করিবার চেষ্টা করাই শিক্ষকের 
গ্রধান কর্তব্যকর্্ম | শিক্ষক যত অধিক পরিমাণে ছাত্রগণের সহিত 
সগ্ধাবহার করিবেন, যতই তাহাদিগের মধ্যে পরম্পরের তি 
সগ্ধযবহ।র, এবং পরস্পরের মতামতের প্রতি নির্ভর, সংস্থাপন করিয়া দিতে 
পারিবেন, ভতই তাহাদিগের মনে এই মকল ভাব উদ্দীপিত হইবে 1 
ছাত্রগণের সহিত নিয়ত কর্কশ ব্যবহার করিলে, অথবা পুনঃ পুনঃ শান্তি দান 
করিলে, উল্লিখিত মনো বৃত্তি গুলি. নিস্তেজ হইয়া যায়। এই সকল কারণে, 
যতই শান্তির পরিমাণ অল্প কর যাইতে পারে ততই স্থৃফল উৎপাদিত হয়। 
ছাত্রগণেন মন কতকদুর উন্নত হইলেই শাস্তি দেওয়া একেবারে রহিত করা ক- 
তঁব্য। তখন ছাত্রগণের মনের ভাব এরূপ হওয়। উচিত যে, শাস্তি পাইলে অপ- 
রাপর ছাত্রবর্গের নিকট লজ্জ! প|ইতে হইবে বলিয়া ভয়; এবং শিগগকের 
উপদেশই, যেন তাহাদ্রিগকে অসঙ্গত কার্য হইতে নিবারণ করিতে সক্ষম হয়] 

শিশুকালে শান্তিঅনিত শারীরিক ক্লেশ ব| অন্তরূপ কষ্টের ভয়ই ছাব্র্ি- 
গকে নিষিদ্ধ কার্ধ্য হইতে নিবারণ করিয়া থাকে । কিন্ত শিক্ষক ক্রমে ক্রমে 
শান্তি দানের পরিমাণ সগ্থুচিত করিয়া সহপদেশ ঘর দোষ সংশে।ধনের  চেষ্ট1 
পইলে, উল্লিখিত তয় পরিমার্জিত হইয়া! শিক্ষককে অসন্থষ্ট করিবার ভয়ন্ধপে. 
পরিণত হয়। তত্পর সেই ভাব আরও উন্নত হইলে, শিক্ষকের মনে কষ্ট দিতে ' 
হইবে বলিয়া! ল্জাবোপবপতঃই ছাত্রগণ শাসিত হইয়া থাকে । তখন শাস্তি, 
তিরস্কার, বা ভয়গ্রদর্শন আবশ্তক হয় না। শিক্ষক কেবল অনুষ্ঠিত দোষের উ. 
প্লেখ করিয়া তাহার মন্দ ফলগুলির বিষগ বলিলেই যথেষ্ট হয়। কোন্‌ ছাক্ 
অপরাধ করিয়াছে তাহা বল।ও আবশ্তটক হস না । অবশেষে শির্কের নিকট 
অপরাদী বলিয়া বিবেচিত হইবার আশস্কাই ছাত্রগণকে সর্ধপ্রক!র অস্লত 
কার্ধ্য হইতে বিরত রাখিতে সমর্থ হয়। 

ছাত্রগণের দোষ সংশোধনের প্রণালী এই রূপে ক্রমশঃ উন্নত, ও মার্জত 
হওয়ার জন্ত শিক্ষক ও ছাত্রগণের মধ্যে পরস্পরের প্রতি বিশেষ সপ্(ব থকা 
আবস্তক | সেইসস্তাব হইতেই ছাত্রগণের মনে যথোচিত কর্তব্যক্ঞ/ন এবং আ- 
তঅবসশ্ম।নেরভ।ব উত্তেজিত হইয়া! থাকে । এই সকল উন্নত ভাব উদ্ভু ত হইলে 
ছাত্রগণ শিক্ষকের অব্যক্ত মনোগত ইচ্ছা বুঝিয়াই তদসুসারে কার্য করিতে 
প্রবৃত্ত হয়ঃ এবং এ রূপে কার্য কর! নিজের সন্মান ও. গৌরবের বিষয় 
বলিয়া জ্ঞান করে। 

€ প্রতিযোগিতা ও পুরস্কার )-_বয্বোবৃদ্ধি সহকারে ছাত্রগণের মনে 'যশো- 
লিগ্গার উদয় হয়? তখন গ্রশংস। বা পুরস্কার পাইবাব জন্য আগ্রহ জন্মে, 
এবং তাহা নাপাইলে কষ্ট বোধ হফ। অন্ত ছাত্রকে পুরস্কার বা প্রশংসা! পাইতে 

ডে) 
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দেখিলে, সেই কষ্ট আরও তীন্র ভাবে অনুভূত হইয়া থাকে । এই ভাব হই- 
তেই ছাত্রগণের মধ্যে পরম্পর : প্রতিষে[গিতা, অর্থাৎ প্রত্যেকের মনে 
অন্তান্ত ছাত্র হইতে অধিকতর উন্নতি বা প্রশংসা লাত করিবার ইচ্ছ, 
উৎপু্ন হয়। ছাত্রগণের মনের এই প্রকার অবস্থা হইলে সময়ে সময়ে পরীক্ষা- 
দ্বার তহাদিগের কৃততকার্ধ্যতার তুলন1 করিয়া, কে উত্তম কে অধম ইত্যাদি 
চিহ্নিত করিবার নিশিত্ব, এবং সকলের নিকট তাহা প্রক!শ করিবার অন্য, 
উচিত উপায় অবলম্বন কর! আবশ্তক 

শ্রেণীর মধ্যে ছাত্রগণের স্থান পরিবর্তন করা, তাহাদিগের মধ্যে গ্রতি- 
যোগিতা উৎপাদন করিবার একটি উৎকৃষ্ট উপায়। তৎসম্পর্কে নিয়ম এই যে, 
শ্রেণীর শিরোভাগ হইতে এক একটি ছাত্রকে প্রশ্ন জিজ্ঞাস] করিতে হয়। 
যাহ!র প্রতি প্রশ্ন জিজ্ঞ(স! করা হয়, সে সদুত্তর করিতে ন! পারিলে, ক্রমান্বয়ে 
অবশিষ্ট ছাত্রগণকে জিজ্ঞাসা করিয়া, যে ছাত্র উত্তরদান করিতে সমর্থ হয়, 
তাহাকে গ্রথমোক্ত ছাত্রের স্থান অধিকার করিতে দেওয়! কর্তব্য | যেপ- 
ব্যস্ত সেই ছাত্র কোন প্রশ্নের সহুত্তর করিতে ন। পরে, অথবা শ্রেণীর শেষ 
ভাগ পর্য্যস্ত, নামিয় ন| যায়, তাবৎ তাঁহ!কেই প্রশ্ন করিতে হম়। সে কোন 
প্রশ্নের উত্তর দিতে সমর্থ হইলে, তৎপর তাহার পরবর্তী ছাত্রকে প্রশ্ন দিজ্ঞাস! 
করিতে হয়, অথৰ! প্রথমোক্ত ছাত্র আবীর শেষ ভাগ পর্য্যন্ত নাঁমিয়া গেলে 
পুনরায় শ্রেণীর প্রথম বালক হইতে প্রশ্ন জিজ্ঞাসা আরস্ত "করিতে হয়। এই 
রূপ স্থানপরিবর্তনের পর, কোন্‌ ছাত্র কোন্‌ স্থান প্রাপ্ত হইল, তাহা প্রত্যহ 
এক খান। বহিতে লিখিধা রাখ কর্তব্য | উল্লিখিত দ্ধূপ গ্রাত্যহিক পরীক্ষার 
তায়, সপ্তাহান্তে বা মাসাস্তে কাগজে, গ্লেটে বা মুখেমুখে'অধীত বিষয়ের পরীক্ষা 
গ্রহণ কর! এবং তাহার ফলগুলি লিখিয়া রাখ! উচিত॥ এইরূপ পরীক্ষাদ্বার। 
ছাত্রগণের মধ্যে প্রতিযোগিতার বৃদ্ধি হয়, অধীত বিষয়গুলির পুনরালে।চন! 
হয়, এবং পরীক্ষাদ।ন বিষয়ে ছাত্রগণের অভ্যান জন্মে। 

পুরস্ক(র বিতরণ দ্বারাও ছাত্রগণের মনে প্রতিযোগিতা উদ্ভূত হয়। পুরস্কা- 
রের পদ।র৫ গুলি যতই চাক্চক্য শালী হয়, এবং বিতরণকার্ধয যতই আড়ম্বরের 
সহিত সম্পাদিত হয়, ততই শিশু-ছাত্রগণের মন তদ্বায়। অধিক প্দিমাণে আ- 
কষ্ট হয়; এবং তাহ! পাইবার জন্ত তাহার! বিশেষ লালায়িত ও যত্্ব/ন হইয়! 
থাকে । কিন্তু যদিও পুরস্কার পাইব।র বাসনা, শাস্তির ভয় অপেক্৷ উত্কষ্টতর 
বৃত্তি, তথাপি সেই 'আশ। বিশেষ স্থায়ী ফল উৎপাদন করিতে পারেনা) এবং 
ছাত্রগণের মন কতকদূর উন্নত হইয়। উঠিলে তাহার আর কিছুই ফুলোপদায়- 
'কত। থাকে না । তখন শিক্ষক অথবা ভক্তিভাজন অন্ত কেন ব্যক্তির প্রশংন!, 
উত্নাহবাক্য, বা কেবল সন্তোষ প্রকাশ হুক দৃষ্টিতেই ক্রমে ছাত্রগণ উৎসা 
হিত হইয়। কর্তব্যপাধনে বন্ত্নান হয়। থেমূন শাস্তির ভয় উন্নত ও মাজ্ফিত 


শিক্ষার্দিনিঞণালী । ৩ 


হইয়া শিক্ষকের অনস্ত্টির আশঙ্ক! পে পরিণত হয়, সেইবপ পুরস্কার প্রাপ্তির 
বাসন।ও ক্রমে উন্নত ও মাঞ্জ্িত হইয়! শিক্ষক ব। গুরুজনের নিকট প্রতিপত্তি 
ল।তের বাসনরূপে পরিণত হইয়া থাকে! 

শিশুগণের মন শিক্ষ। বিষয়ে লিপ্ত করিবার জন্, শান্তির ভয়, সমপ।ঠি- 
গণের পরস্পর প্রতিযোগিতা, এবং পুরস্কার লাভের ব।সন!, উত্ত্ধ উপায় হই" 
লেও তত্গ্রতি শিক্ষকের অধিক নির্ভর থাক উচিত নছে; কারণ সেই স- 
কল প্রবৃত্তি ছাত্রগণকে কর্তব্যকর্মে প্রবর্তিত করিবার কৃত্রিম উপায় মাত্র। 
সংসারের গুরুতর কার্যের নিমিত্ত ছাত্রগণকে প্রস্তৃত কর1ই বিদ্যালয়ের শিক্ষার 
গরূত উদ্দেন্ত | কেবল শাস্তির ভয়ে অণব! পুরস্কারের লোভে কার্য করি- 
বার অভ্যাস হইয়! উঠিলে, ছাত্রগণ যখন সংমারের তীব্র সংগ্রাম মধ্যে পতিত 
হইবে, তখন কর্তব্যপ্রবর্তক নৈসর্গিক প্রবৃত্তির অভ1বে তাহ।দিগকে নি- 
তান্ত অকর্ধণ্য হইয়া পড়িতে হইবে । অতএব যতই ছাত্রগণের বয়ঃক্রম 
বৃদ্ধি পাইতে থাকে, ততই শিক্ষক এক একটি করিয়া উপরিউক্ত কৃত্রিম 
,ও সামগ়্িক-ফল-প্রদ উপায়গুলি পরিত্যাগ করিতে চেষ্ট। করিবেন) এবং 
তাহাদিগের মনে শিক্ষা সম্বন্ধে কৃতকার্ধ্যত! লাভের, জন্য উচ্চ. অভিলাষ 
উদ্দীপিত করিতে চেষ্টা! পাইবেন। শিক্ষাজনিত মানসিক উন্নতি দ্বার, সং- 
সারঘাত্র।নির্বাহে।পলক্ষে, যে সমস্ত মুল্যবান সুফল প্রাপ্তির সম্ভতাবন! 
আছে, তৎ্সমুদয় বিশদরূপে গ্রাদর্শনপূর্বক ব্নদ্িষয়ে অ।কাঁজ্ষ। বর্দিত করি- 
বার চেষ্ট| কর! নিতাস্ত, ক্নাবশ্তক | এই উচ্চাভিলাষই মন্ুষ্যমাজরকে যাব- 
জ্জীবন কর্তব্যকর্ম সম্পদন ব্ষিয়ে প্রোৎসাহিত করিয়! থকে । 


পল পপ 
অই্রম পরিচ্ছেদ । উতরুষ্ট ও নিকুষ্ট ছাত্রগণ সন্বন্ধে 
শিক্ষকের কর্তব্য | 
- (সাধারণ গ্রণালী )__ গায়: দেখিতে পাওয়াযাঁয় যে, শ্রেণীর ছাত্রগণ মধ্যে 
চতুর্থাংশ, পড়া বুঝিবাঁর ও শিক্ষ। করিবার ক্ষমতা বিষদ্ধে উত্তম, অর্ধাংশছাত্র 
মধ্যম; এবং অপর চতুর্থাংশ অধম | এইরূপ বিভিন্ন প্রকৃতির ছাত্রগণের শিক্ষা 
সম্বন্ধে শিক্ষকগণ প্রায়শঃ ছুই প্রকার পন্থা অবলম্বন করিয়! থ/কেন। কোন্‌ 
কোন শিক্ষক কেবল উৎকৃষ্ট ছাত্রগণের উপযেগী শিক্ষাদানেই অধিকাংশ 
সময় অতিবাহিত করেন ; অধম ছাত্রগণের শিক্ষার প্রতি বিশেষ মনোষে!গ 
করেন না, এবং অল কয়েকটি উৎকৃষ্ট ছাত্র পরীক্ষাতে বিশেষ উন্নত ফল- 


লাভ করিবে, এইরূপ সঞ্কপ্ন করিয়াই কার্ধ্য করিয়া] থাকেন। পক্ষান্তরে, কোন 
কোন শিক্ষক অধম ছাত্রগণের শিক্ষার গ্রতিই বিশেষ মনোষে!গ করেন, 


ণত 





কিছ 


উতবষট ছাত্রগণ দ্বার। যে বিশেষরূপ উন্নতি লাভ করান যাইতে পাবে, ত- 
পক্ষে অধিক যত্ব করেন নও এবং যাহাতে অধিক সংখ্যক ছাঁজ কোন গ্রাকারে 
পরীক্ষাতে উত্তীর্ণ হইতে পারে, সেই. উদ্দোশ্তেই কার্য্য করিয়া গাকেন | কিন্ত 
অধিকাংশ শিক্ষকই চিন্তাপুর্ববক ইহার কোন প্রণালী নির্দি্টকূপে অবলম্বন 
ন। করিয়া, ঘটনার বশবর্তী হইয়া! কখনও এক প্রণালী, কখনও বা অন্ত প্র- 
গালী, অনুসরণ করিয়া! থাকেন। 

কিন্ত নিজ কর্তব্যকর্ম উচিতন্ধপে সম্প(দন করিতে হইলে শিক্ষকের স- 
ব্বদ। উপরিউক্ত উভয়বিধ প্রণালীই অনুসরণ করা কর্তব্য | শ্রেণীর ম।ধারণ 
শিক্ষ। মধ্যবিপ ছাত্রগণের ক্ষমতার অনুযায়ী হওয়! গ্ম(বশ্তক। আঅপিচ, শিল্স- 
কের কর্তব্য যে একপিকে উৎকৃষ্ট ছাত্রবর্গকে শ্রেণীর সাধারণ শিক্ষার অতি- 
ব্িক্ত পড়া দিপ্লা, এবং অতিরিক্ত অন্ুশীলনীর অভ্যাস করাইয়া তাহাদিগকে 
[বিশেষরূপ উন্নত করেন; অপরদিকে অপকৃষ্ট ছ।ত্রগণ যে যে বিষয়ে ছুর্বাল 
থাকে, তাহাদিগকে দেই সেই বিষয়ে বিশেষ শিক্ষা দিগা, মধাবিপ ছাগণের 
সগকক্ষ করিয়া লইতে চেষ্ট। করেন। 

- অতিরিক্ত শিক্ষা) শ্রেণীতে যে বিষয় যতদূর পড়া হইতেছে, উৎস ছা- 
ত্রগণের বিশেষ শিক্ষা উপলক্ষে তাহা অতিক্রম করিয়া নৃতন শিষয় শিক্ষ। দে- 
ওয়। উচিত নহে, কেননা তাহা হইলে শ্রেপীস্থ সমুদয় ছাত্রের একই পড়! 
অধ্যয়ন করার সুফল লব্ধ হইতে পারে না | কিন্তষখন যে বিষয় শ্রেণীতে 
পঠিত হয়, উত্কৃষ্ট ছাত্রগণকে সেই ব্ষিঘ সম্পর্কে অন্য পুস্তক পড়ান, অথব! 
শ্রেনীতে সে প্রকার অনুশীলনী অভ্যাস করান হয়, সেই গ্রকার অগচ কঠিন- 
তর অতিরিক্ অনুশীলনী অভ্যাস করান, কর্তবা | এই গ্রণালী অবলম্বন 
করিলে ভাহারা মপ্যবিধ ও অপকৃষ্ট ছাব্রগণের সঙ্গেসঙ্ধে চলিয়াও গ্রত্যেক 
শিক্ষনীয় বিষয় সম্পর্কে তাহাদিগহইতে অধিকতর জ্ঞান ও অভ্যাস লাভ 
করিতে পরে, এবং পরীক্ষার্তে বিশেষূপ উন্নতফল গ্রাদর্শন করিতে ঘমর্থ 
হয়। উত্কৃষ্ট ছাত্রগণের এইরূপ অতিরিক্ত শিক্ষার জন্য শিক্ষকের অণ্ধক 
গরিআম করা আবশ্যক হয় না| তাহাদিগকে উচিত পথ গ্রদর্শন ও অতিরিক্ত 
পাঠ নির্দেশ পূর্বক আবশ্তকতান্সারে কোন কোন স্থলে মাজ বুঝ।ইয়! 
দিলে, তাহ।র! নিজে দিজেই শিক্ষা করিতে সমর্থ হয়| কিন্ত দিন দিন ত1- 
ভার! কি পরিম।ণে অতিরিক্ত শিক্ষা লাভ করিতেছে, তাহা বর্বদ নিরমিত- 
রূপে অনুসন্ধান করিয়! দেখা কর্তব্য । 

মধ্যবিধ ছাত্রগণের সহিত ন্যাঁন রূপে চলিবার জন্য নিকৃষ্ট ছাত্রগণকে ও 
ক্মতিরিক্ত পাঠ দেওয়া, ও অনুশীলনী অভ্যাস করান, কর্তব্য । কোন্‌ কোন্‌ 
পুর্বপঠিত বিষয় উত্তমরূপে অভ্যস্ত না হওয়াতে নিককষ্ট ছাত্রগণ মধ্যবিণ 
ছাত্রবধ্গর মহিত শেণীতে এক পড়া বুঝিতে অগবা। শিক্ষা করিতে অক্ষম, 


৬৭ 


গত্যেক ছাত্র সম্বন্ধে তাঁহার অনুসন্ধান পূর্বক তাহাকে সেই সমস্ত পূর্বপঠিত 
বিষয়ে অতিরিক্ত পড়া দিয়! শিক্ষা দেওয়া উচিত। এইরূপ অতিরিক্ত শিক্ষা 
প্রাপ্ত হইলে, নিকৃষ্ট ছাত্রগণ মধ্যবিধ ছাত্রগণের সহিত সমান ভাবে শ্রেণীর 
পড়। শিশগণ করিতে সক্ষম হইতে পারে । নিকৃষ্ট ছাত্রবর্গের অতিরিক্ত শিক্ষা, 
যতদুর হইতে পারে উৎকৃষ্ট ছাত্রবর্গের সাহায্যে সম্পাদিত কর! কর্তব্য । ইহাতে 
নিকুষ্ট ছাত্রগণের শিক্ষার সঙ্গেসঙ্গে উৎকৃষ্ট ছাত্রগণেরও পুনরালো চনা, এবং 
শিক্ষাদান উপলক্ষে চিস্ত।, বারা বিশেষ উপকার সংসাধিত হয়। শিক্ষক স্বয়ং 
অধিক পরিম!ণ পরিশ্রম করিয়াও নিকৃষ্ট ছাত্রগণের অতিরিক্ত শিক্ষাদ।ন 
সম্বন্ধে যতদুর কৃতকার্য্য হইতে না পারেন, উত্তম শৃঙ্খল! অবলন্তনপুর্ব্বক গর 
স্পরের সাহায্যে ছাত্রগণের শিক্ষার স্থবিণ! করিয়৷ দিলে, তদপেক্া অধিকতর 
ফলোৎপত়ি হইতে পারে 

(ভির ভিন্ন গ্রকার মিকষ্ট হ।ত্র)-নিকষ্ট ছাত্রবর্গকে নিয়লিখিত কয়েকটি 
শ্রেণীতে বিভক্ত করা যাইতে পারে। প্রথমতঃ, যে সকল ছাত্র মধ্যবিপ পরি- 
মাণে বুদ্ধিসম্পন্ন ও পরিশ্রমশীল, অথচ পূর্বপঠিত কোন কোন বিষরে উত্তম 
ব্ধপ শিক্ষার অভাব বশতঃ শ্রেণীর অপনাপর ছাত্রবর্গের সহিত চলিতে অঙ্গম। 
দ্বিতীয়ত:, যে সকল ছাত্র উচিতরূপ পরিশ্রমী ও মনোযে!গী, অথচ বুদ্ধি ও 

স্বৃতিশক্তির অল্পত! নিবন্ধন শ্রেণীর পাঠ উত্তমরূপে বুঝিতে ও শিক্ষা করিতে 

অক্ষম | তৃতীয়স্তঃ, যে সকল ছাত্রের বুদ্ধি ও স্মৃতিশক্তির গ্রথরত! আছে, 
অথচ শিশুকাঁলের অভ্যাসদে।ব বশতঃ অভিনিবেশক্ষমতা ও শ্রমশীলতা 
নাই | চতুর্থতঃ, যে সকল ছাত্র পারিবারিক কার্ষ্য বা অন্যবিধ অহৃবিধ! বশতঃ 
শিক্ষ! কার্য্যের প্রতি যথোচিত মনোধোগ করিতে অক্ষম | পঞ্চমতঃ, যে সকল 
ছাত্র পুরাতন শারীরিক গীড়। বা দুর্বলতা হেতু শিক্ষা, বিষয়ে সর্বদা ঘখে।চিত 
মনোযোগ ও পরিশ্রম করিতে অক্ষম। যষ্ঠতঃ, যে সকল ছাত্র স্বভাব্তঃই অল্ল- 
বুদ্ধি এবং অমনোমোগী, অর্থাৎ সাধারণতঃ নিক্কষ্ট গ্রকৃতিবিশিষ্ট। 

প্রত্যেক নিকৃষ্ট ছার সম্পর্কে শিক্ষকের সর্রোপরি কর্তব্য এই যে, উপরি. 
উত্ত কোন্‌ কারণে তাহার নিককষ্টতা ঘটিগাছে, তাহা বিশেষ অনুসন্ধান পুর্র্বক 
অবগন্ত হইতে চেষ্। করেন । কোন উতকষ্ট ছাত্রকে ক্রমে নিকট হইয়া যাইতে 
দেখিলে তাহার মন্বন্ধেও এইরূপ অন্থপন্ধ/ন আবশ্তক। এইরূপ অনুসন্ধানের পর 
বিবেচনা করিয়। দেখাউচিত্ছ,ছাত্রের সেই নিকৃষ্টতা কোন নিবার্ধ কি অনিবার্ধ্য 
কারণ হইতে উদ্ভত হুইয়াছে। যদি কোন নিবার্ধয কারণ লক্ষিত হয়, তাছা 
হইলে সেই কারণটি দূরীভূত করিতে বিশেষ যত্র কর! কর্তব্য । কোন নিরার্য্য 
কারণ হইতে যে ছাত্রের নির্ৃষ্রতা উপর হয়, 'ছাহাকে সংশোধনের বহিভূ 
জ্ঞান করিয়া! ভাহ!র প্রতি উপেক্ষা ও অমনোযোগ করিলে চিরজ্গীবনের নিমিত্ত 
কাহার পরিমীম অনিষ্ট পন করা হয়। শিক্ষক মহ বরিলে উপরিউদ্ভু" 








১৫ 
প্রথম ভিন প্রকা য়. দান বে শিক্ষা দিতে গারেন। “এপ - 
স্থলে ভাহার! শিক্ষার বহিভূতি হইলে ভয়লিসিত্ত শিক্ষককেই: অপরাধী বলিয়া. 
স্থির কর! যাইতে পারে । 

( শিক্ষকের কর্তব্য )*-সকল, প্রক।র ছাত্র সম্পর্কেই শিক্ষকের দৃষ্টি রাখা ক- 
ভব্য যে, তাহার! যেন নিয়মিত রূপে বিদ্য।লয়ে উপস্থিত হয়, এরং কেহ যেন 
কোন দিনের শিক্ষা হইতে বঞ্চিত না হয় | সময়ে-সময়ে অনুপস্থিত থাকা নি- 

' বন্ধন অনেক উৎকৃষ্ট ছাত্র অপরৃষ্ট হইয়া যায়। কোন পুর্ব বিষয়ে অসম্পূর্ণ 
শিক্ষ। হইলে শেষের বিষয় গুলি উত্তম রূপে শিক্ষা করিতে পারা যায়না । এই 
নিমিত্ত যখন কোন ছাত্র শ্রেণীতে অনুপস্থিত থাকে তখনই তাহার বিষয়ে অ- 
হুসন্ধান কর! আবশ্তক। প্র ছাং্র প্রত্যাগত হইলে -তাঁহাকে নানাপ্রকার প্রশ্ন 
জিজ্ঞাসা করিয়! শিক্ষকের অবগত হওয়। উচিত যে, "সে কোন অনিবার্ধ্য কি 
নিবারধ্য কারণ বশতঃ অনুপস্থিত হইয়াছে | কোন, ছাত্র ইচ্ছুক অকারণে 
অন্থপস্থিত হইলে তাহাকে বিদ্যালয়ের প্রচলিত'নিয়মানুসারে শাস্তি, দেও 
,কর্তব্য। এবং তাহার অভিভাবকের সহিত পরামর্শ পূর্বক, যাহাতে যে সব 
নিকমিতরূপে বিদ্যালয়ে উপস্থিত হয়, তৎপক্ষে উপ্বায় বিধান করা উ্িতি। 
যদি ছাত্রগণ দেখিতে পায় যে একদিন অনুপস্থিত হইলেই তথ্দিযয়ে কিশেষ অ. 
কুপন্ধান হইয়া থকে, তাহা হইলে সহদ| অমুপাস্থৃভ হইতে তাহাদ্িগের ওঁ 
বৃত্তি জন্মেনা। 

উল্লিখিত প্রথমগ্রকাঁর নিকৃষ্ট ছাত্রগণকে আ বশত কতানুসরে অতিরিক্ত 
গড়া দিয়া বা অনুশীলনী অভ্যাস করাইয়া, অপরিজ্ঞত ব। অনভান্ত বিষয় গুগি 
উত্তম রূপে শিক্ষা দেওয়া কর্তব্য । দ্বিতীয় প্রকার ছাত্রগণকে বিশেষ উৎসাহ 
ও সাহস দেওয়া উচিত। স্থৃতীক্ষবুদ্ধি ছাত্রগণকে যেমন নিজের চেষ্টাতেই শি- 
ক্ষনীয় বিষয় বুঝিয়া লইতে অভ্যাস করান কর্তব্য, মেইরূপ এই দ্বিতীয় প্রকার 
ছাত্রগণকে অনেক বিষয় শিক্ষকের স্বয়ং বুঝীইয়! দেওয়া আবশ্তক | তাহা ন! 
হইলে তাহার! তীক্ষবুদ্ধি ছাত্রগণের সঙ্গে সঙ্গে চলিতে অঙ্গম হয় এই প্রব্ক" 
তির ছাত্রগণকে তদপেক্ষা নিক্কট ছাত্রের শিক্ষাদান কার্ধ্য নিযুক্ত করিলে, 
তাহার। সেই শিক্ষাদ।ন উপযে।গী চিন্তা ও অ।লোচন! দ্বারা বিশেষ গরিপক্কতা 
ও উন্নতি লাভ করিতে সমর্থ হয়। 

তৃতীয় প্রকার ছাং্রগণকে স্থদৃ় নিয়ম অবলম্বন পুর্ব্বক সর্বদ| অতিরিক্ত 
শিক্ষার ভার দেওয়া কর্তব্য । মনের অস্থিরত! বা. বিশৃঙ্খলতা কার্ধ্যভারছার! 
যেমন দূরীভূত হয়, তেমন আর কিছুতেই হজ না। কিন্তু ষে কার্্যের ভার 
পিঁত হয় তাহ। অপরিযিত হওয়া উচিত নহে, কারণ তাহ! হইলে মনের স্টি- 
রন্তা না হইয়া, বরং অস্থিরতা ও কার্যের গ্রতি 'ব্রক্তি বৃদ্ধি হওয়ারই সস্তা 
খনা। দেই কার্স্য একপ হওয়। আবশ্তক, ফেন ছাত্রগ্ণ উচিত রূপে মনোযোগ 





করিলে তাহা সহজে সম্পাদন করিতেপ।রে, অথচ নিয়ত নিয়মিত রূপে তজ্জন্ত 
যত্ন ও মনোনিবেগ করা আবশ্তক হয়। 

চতুর্থ প্রকার নিকষ ছাত্রগণ সম্বন্ধে তাহাদিগের: ও তদীয় অভি- 
ভাবক? গণের সহিত পরীযমর্শ পুর্ববক অধ্যয়নের প্রতিবন্ধকতা গুলি দূরীভূত 
করিবার উপায়অবলম্বন কর। কর্তব্য। পঞ্চম প্রকার ছাত্রগণ সম্বন্ধে শিক্ষকের 
কর্তব্য এইযে, থে সময়ে পীড়ার আধিক্য, অথব! ছুর্বলত(র পরিবর্ধক কোন 
কারণের বিদ্যম।নতা নিবন্ধন তাহার! পরিশ্রম.ও মনোষে!গ করিতে অক্ষম 
হইয়। পড়ে, তর্খন তাহাদিগের উপর অধিক পাঠের ভার নাদিয়া, মে সময়ে 
অপেক্ষাকৃত সুস্থ ও স্ব্ল থাকে তখন অতিরিক্ত শিক্ষাদ|ন্ঘ।র! তাহ।দিগের 
শিক্ষার“অদম্পুর্ণতা দুর করিয়া শন। শরীর অসুস্থ ও দুর্বল থাক! সময়ে পড়ার 
অধিক ভার পড়িলে শরীর সম্বন্ধে অনি সংঘটিত হয়, এবং শিক্ষার গ্রতি বি- 
দ্বেষ জন্ষে। ষ্ঠ প্রকার ছাত্রগণকে অন্তান্য ছাত্রের সঙ্গে বিদ্য।লফ্ধে পড়া ইতে 
চেষ্টা কর! বিফল7 কেনন। অধিক ছাত্র সমন্বিত বিদ্যালয়ে, তাহাদিগের অক্ষ 
মতা নিবারপার্থ বিশেষ উপ|য় অবলম্বন করা সহজ নহে। এরূপ ছাত্রের মি- 
মিলৃস্বতন্তর শিক্ষক নিযুক্ত হইলে ফললাভ হইতে পারে। 

(উতরুষ্ট ছাত্রের অবনতি)--উংকৃষ্ট ছাত্রগণও ন।ন! কা'ণেন্মপকৃষ্ট হইয়া 
পড়ে। উৎকষ্ট ছাত্রগথের গুণের অন্চিতরূপ প্রশংস| হইলে, তন্মধ্যে অনেকে 
এরূপ মনে করে ঘে তাহার। অসাধারণ ক্ষমত (শালী, তাহারা যাহ! বে।ঝে 
তাহাতে ভুল হইতে পারে না, এবং যে সকল বিষয় সম্পর্কে অন্ত ছাত্রের সম- 
ধিক পরিশ্রম করিতে হয়, তাহ।র1 ক্ষণমাত্রেই তাহা আয়ত্ত করিতে সক্ষম | 
এইরূপ ভাব মনে হইলে তাহার অলস ও অমনোযে!গী হইর! পড়ে, যে 
মকল বিষয়ের সহিত তাহাদিগের সংত্রব নাই তাহা লইয়াই ব্যস্ত থাকে; 
এবং স্বীয় কর্তব্য কৃর্ষের প্রতি অবহেল1 করে | অথব]1 শিক্ষ/বিষয়ে একেবারে 
উদাসীন ন। হইয়া নিতান্ত বিশৃঙ্খল ভাঁবে কর্তব্যকর্ সম্প।দূন করিয়। থকে | 
তাহার! এরূপ মনে করে যে তাহদিগের কার্ষে ক্ষুত্র ক্ষুদ্র দোষ থাকিলেও 
ঘেই দোষ তাহাদিগের অদাধারণ গ্রথরতা হেতু মার্জনীর হইবে.। 

শিক্ষক যদি দুর্বলগ্রকৃতি হন; তিনি ধরি ত।হার উত্তম ছাত্রগণের গুণের 
বিষয় সকল স্থানে বলিয়া বেড়।ন, অথবা তাহাদিগকে অনুচিত প্রশ্রয় গাদান 
করেন; যদি শিক্ষাভিন বিদ্যালয় সংক্রাস্ত অন্তান্ত কাধ্যগুলিও তাহাদিগের 
দ্বারা করাইয়! লন; তাহা হুইঞ্ছে কথিত ছাত্রগণের আন্পর্দ। বৃদ্ধি হয়। শিক্ষক 
যদি বিদ্যালয়ের সর্বোচ্চ শ্রেণীর দ্ুই একটি ছাত্রকে বিদ্যালয়ের আধিপত্য 
প্রদান করেন; অথবা যদি নিকটে অন্ত বিদ্যালয় বা উচ্চতর শিক্ষাপ্রাপ্ত ছাত্র 
না থাকে; তাহা হইলে প্রথমোক্ত ছাত্রগণের মনে এরূপ বিশ্বাস জন্মে যে 
তাহারা শিক্ষার চরম মীমা গ্রান্ু হইয়াছে । এই বিশ্বাস হেতু তাহাদিগের 





০ সিকি ছতি 
সম্পর্কে উল্লিখিত দোষ গুলি সমধিক পরিমাণে ঘটিয়া থকে! 

এরপ স্থলে শিক্ষকের উচিত থে, যাহাতে উপরিউক্ত কারণ গুলি সখটিত . 
ন। হয়, ত$্রাতি বিশেষ দৃষ্টি রাখেন । উৎকৃষ্ট ছাত্রগণের উপর পর্ববদাই শ্রেণীর 
অতিরিক্ত শিক্ষার এরূপ ভার দেওয়। কর্তব্য যে, তাহারা যেন তাহাদিগের 
ক্ষমতা নিজ নিজ কর্তব্যকর্্ম অপেক্ষা উচ্চতর বলিয়া সনে করিতে না পারে। 
বিদ্যালয়ের শিক্ষণীয় বিষন্ন গুলি আয্বত্ত করিতে গারিলেই উত্তম ছাত্রগণ প্রা- 
য়শঃমনে করে যে, তাহাদিগের শিক্ষার আর কিছুই অবশিষ্ট নাই | অনেক. 
স্থলেই এই গুরুতর দে।ষ উৎপন্ন হইয়া থাকে । ইহা নিবারণের নিয়িত্ত প্রত্যেক 
বিষয়ের শিক্ষাদান সময়ে কখোপকথনচ্ছলে ছাত্রগণকে উত্তমরূপে বুঝ।ইয়! 
দেওয়া! উচিত যে, তাহ।দিগের আরও অনেক বিষয় শিক্ষার বাকি আছে। 
উচ্চতম বিদ্য।লয়ে শিক্ষা লাঁত করিলেও যে কেবল নিতান্ত -আবশ্তক বিষয় 
গুণি মাত্র আয়ত্ত করা হয়, এবং তাহ।তে যে কেবল বিদ্যা ও সাংসারিক উন্ন- 
তির দরে মাত্র প্রবেশ কর! হয়, 'প্রথম অবধিই এই বিষয়টি উত্তমরূপে সমুদয় 
ছাত্রকে বুঝাইয়া দেওয়া কর্তব্য | নু 

নিষ্্ ছাত্রগণের উন্নতির নিমিত্ত, এবং উৎকৃষ্ট ছাত্রগণের অবনতি. নিত্রা- 
রণার্থ, শিক্ষককে যে অতিরিক্ত পরিশ্রম করিতে হয় ভাহাতৈ তীহুর রেশ 
বোধ করা উচিত নহে, কেনন। এ প্রকার চেষ্টা না করিগা, "ভিন্নভিন্নরূপ 
ছাত্রগণ মন্বন্ধে একই প্রণালী মাত্র অব্লম্বন করিলে, অতি অল্প সংখ্যক ছাত্র- 
সম্বদ্ধেই অভীষ্ট সিদ্ধ হইবার সম্তাবন। | | - 

উদ্যানে রোপণ করিয়। উত্তম ফলপুণ্পময় বৃক্ষ উৎগাঁদন করিবার জন্ 
যেমন সালীর হস্তে বীজ বা চারা অর্পণ করা যায়, সেইরূপ ুশিগ্চিত ও সচ্চ- 
. রত মঞ্্ষ্যরূপে পরিণত করিবার জন্যই শিক্ষকদিগের হত্ডে শিশুগণ প্রদত্ত 
হইয়া থাকে । যদি মালীর নিকট সমগিত বীজ বা চারাগুলির অধিকাংশই 
মরিয়া যায় অথবা উতকষটবৃক্ষরূপে পরিণত না হয়, তাহ! হইলে উদ্যানস্বামী 
মালীকে কি বলিয়া! খ।কেন? সেইরূপ শিক্ষকের হস্তে সমর্পিত শিশুগণের 
অধিকাংশই যদি অকর্ণণ্য হইয়! দায়, তাহা হইলে শিক্ষকের কার্য সম্প- 
কেইবা কিন্ধপ ব্য।খ্যাকরা সঙ্গত হয়? ট 
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দ্বিতীয় অধ্যায়। পঠন ও লিখন। 





প্রথম পরিচ্ছেদ। পঠন ও লিখন সম্বন্ধে সাঁধারণ মন্তব্য । 


পঠন ও লিখন কাধে দক্ষতা লাভের জন্য চক্ষু, কর্ণ, বাগ্যস্ত্র ও হস্তের 
বিশেষ শিক্ষা আবশ্যক । পঠন ও লিখন কাঁ্ধ্য চারি প্রকার ক্ষমতার উপর . 
নির্ভর করে। (১) বর্ণ বা শবের ধ্বনি শুনিয়। তাহা মুখে ব্যক্ত করা, 
অর্থাৎ উচ্চারণ । (২) লিখিত বর্ণ বা শব্দ দেখিয়া তাহা উচ্চারণ, অর্থাৎ 
পঠন। (৩) লেখ! দেখিয়া তাহার প্রতিলিপি (নকল) করা, অর্থৎ আ- 
দর্শলিপি। (9) অন্যোচ্চারিত বর্ণ, শব্দ বা বাক্য গুনিয়া তাহা লেখা, 
অর্থাৎ ক্রতলিপি । 

কথিত চারিটি ইন্রিয়েরা-শিক্ষাএবং তাঁহাঁদিগের পরস্পর সন্বদ্ধ সংস্ছা- 
খিত হইলে এই চারিটি ক্ষমতা জন্মিয়া থাঁকে। যত দিন ইন্িয়গণের মেই 
শিক্ষা জনিত. সংস্কার ও পরস্পর সম্বন্ধ অব্যাহত থাকে, তত দ্রিন গঠন ও 
লিখন সঘন্ধীয় কোন কার্ধাই ,বিন্ৃত হওয়া ঘাঁয় না। স্তরাং পঠন ও পিং 
খন, কথিত চারিট ইন্দিয়ের অভ্যাস ও পরম্পর সন্বদ্ধসংস্কাপনের উপর 
সম্যক্রূপে নির্ভর করে। এই হেতু কথিত চাঁরিটি ইন্জিয়ের সংস্কার উৎপাঁদন 
ও তাহাদিগের পরম্পর সম্বন্ধ সংস্থাপন করিবার চেষ্টাই গঠন ও লিখন শিক্ষা 
" দেওরার এক মা উপাঁয়। কথিত ইন্জিয়শ্চতুষ্টয়ের শিক্ষা এবং তাঁহাদের 
পরম্পর সন্বন্ধ সংস্থাপন অর্থাৎ গঠন ও লিখন মন্বন্ধীয় ধাঁবতীয় ক্ষমতার উৎ. 
পত্তি, নিয়লিখিত প্রণাপীতে হইয়া! থাকে । - 

প্রথমতঃ, বারংবার কোন বর্ণের ধ্বনি শ্রবণ করিতে করিতে সেই ধ্বনির 
মহিভ এরূপ পরিচর জনিয়! যাঁয় ঘে, পুনরার তদন্ুুরূপ ধ্বনি শুনিবামান্র 
আমর! তাহ! চিনিয়া লইতে পারি । ইহাই শ্রনণেক্িয়ের শিক্ষা ) এবং ইহা- 
কেই ধ্বনির সহিত কর্ণের সম্বন্ধ সংস্থাপন বল! যাইতে পারে। এইরূপ 
শিক্ষা লাভ করিলে আমরা কোন শব্দ বা অন্যরূগ ধ্বনি অথবা কবিতা ই. 
ভ্যাদি শুনিয়া, তাহা পূর্বে আর কখনন্ত শুনিয়াছি কিনা তাঁহা বুঝিতে 
পারি, এবং কেধল স্বর শুনিয়া! পুর্বপরিচিত লোঁকদিগকে চিনিয়া লইপ্ডে 
পারি। 

দ্বিতীয়তঃ, সেই পরিচিত ধ্বনি বাঁরংবাঁর উচ্চারণ করিবার চেষ্টা করিতে 
শরিতে তাঁহ। উচ্চারণ করিবার ক্ষমতা জন্মে । ইছাই বাগ্যস্ত্রের শিক্ষা ; 
এবং এই শিক্ষা হইগলেই ধ্ৰপির সহিত উচ্চারণক্ষমতাঁর, অথবা শ্রবণশঞ্ষির 
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সহিত বাঁক্শক্কির সঙ্ন্ধ সংস্থপিত, হইল এরূপ বলা! যাইতে পাঁরে। এই 
শিক্ষা লাঁভ করিলে আমর! কর্ণের ধ্বনি শ্রবণ বা স্মরণ করিয়া তাহা উচ্চারণ 
করিতে সমর্থহই । শিশ্তর। এইরূপে ক্রমে ক্রমে কথ কহিতে শিক্ষা করে। 

ভৃতীয়তঃ, বারংবাঁর একযোগে বর্ণের আঁকৃতিদর্শন ও তৎন্থচক ধ্বনি- 
শ্রবণ করিতে করিতে দর্শনেজ্ডিয়ের শিক্ষা হয়, অর্থাৎ আক্কৃতির সহিত দর্শন- 
শক্তির পরিচয় জন্মে $ এবং শ্রবণ ও দর্শনশক্তির, অর্থ1ৎ ধ্বনি ও আক্কৃতির 
গরম্পর সম্বন্ধ সংস্থাপিত হয়। এইরূপ শিক্ষা হইলেঃ বর্ণের ধ্বনি শ্রবণ বা 
স্মরণ করিলে তাহার আকৃতি স্মরণ হয়ঃ এবং আকৃতি দর্শন বা স্মরণ করিলে 
তাঁহার ধ্বনি স্মরণ হয়। ইহা হইলেই ধ্বনির সহিত আকৃতির, অথবা শ্রব- 
থেন্দ্রিয়ের সহিত দর্শনেস্দ্িয়ের, সম্বন্ধ সংস্থাপিত হইল শ্ররূপ বলা যাঁইতে 
পাঁরে। এইনপে বর্ণ পরিচয় হয়। 

চতুর্তত, এইরূপে বর্ণের আকৃতির সহিত পরিচয় হইলে, পুর্ব্বকথিত উ- 
চ্চারণ ক্ষমতার সাহাঁঘো, বর্ণের আকৃতি দেখিয়। তাহা উচ্চারণ করিতে 
' পারা যাঁর । কোন বর্ণের আ'কুৃতি-দেখিলেই তাঁহার ধ্বনি ল্মরণ হয়, এবং 
সেই ধ্বনি উচ্চারণ কর! যাঁয়। ইহাতে আঁকুত্ির সহিত; বা দর্শনশক্ির 
মহত, বাকৃশক্ষির সন্ধ সংস্থাপিত হয়; অর্থাৎ বর্ণের আরুতি দর্শন বা 
স্মরণ করিস বাগ যন্প আপন! হইতে তাঁহা৷ উচ্চারণ করিতে পারে । এইন্ধপে 
পঠন অভ্যন্ত ইয়া থাকে । | ্ 

পঞ্চমতঃ, দিখিত বর্ণের উপর হাঁত ঘুরাইতে বুরাইতে, অথবা! বর্ণের 
আকৃতি দেখিয়া তাহার গ্রতিরপ লিখিবার চেষ্টা করিতে করিতে, তাহা 
লিখিনীর গমতা জন্মে । ইহাই হস্তের শিক্ষা এই শিক্ষা হইলেই আক" 
তির বা দর্শনশক্তির সহিত অঙ্গ,দীচালনাশদ্ষির সম্বন্ধ সংস্থাপিত্ত হইল এ- 
রূপ বলা খাইতে পাঁরে। এইরূপ শিক্ষণ হইলে বর্ণের আকুতি দর্শন বা 
স্মরণ করিয়া তাহার 'প্রতিনূপ লিখিতে পারা যাঁর । এইরূপে আদর্শলিপি 
শিক্ষা হয়। 

যঠত?, উপরিউক্ত তৃতীয় ও পঞ্চম প্রক্তিয়ান্বারা, বর্ণের ধ্বনি শুনিয় 
আকৃতি অনুভব করিবাঁর ক্ষমতা, এবং আকৃতি দেখিয়। বা শ্মরণ করিম] 
তাহার প্রতিরূগ লিখিবাঁর ক্ষমতা জন্মিলেঃ বর্ণের ধ্বনি শুনিয়া.তাহা লি- 
খিতে পারা ঘায়। ইহাঁতে ধ্বনির সহিত অঙ্গুণীচালনাঁশক্কির, সগ্বপ্ধ সং" 
স্বাপিত হয় 3 অণণৎ বর্ণের ধ্বনি শ্রবণ বা স্মরণ করিলে, হস্ত আঁপনা হইতে 
বর্ণের আকুতি :লিখিতে দমর্থহয়। এইরূপে শ্রুতশিপির অভ্যাস হইয়া 
থাকে! - 

এই কয়েক প্রকার শিক্ষার গঠন ও লিখন সম্বন্ধে এরূপ অভ্যাস জন্মে 
দে, কোন বর্ণের বা শবের ধ্বনি শ্রবণ, অথবা তত্হ্চক আকৃতি দর্শন ক- 
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রিলে, কিংবা আপনা হইতে কোন বর্ণের বা শবের বিষয় মনে হইলে, 
আয়াঁস বা চিত্তা ব্যতিরেকে তাঁহার ধ্বনি উদ্ভারণ করিতে অথবা আকৃতি 
লিখিতে পারা যাঁ্স। যাহার এই শিক্ষা যত পরিপকরূপে সম্পন্ন হয়, সে 
ব্যক্তি পড়িতে ও লিখিতে ততদুর নিপুণতা৷ লাঁভ করিয়! থাঁকে। 

অনেক স্থলে শিক্ষা! প্রণালীর দৌষে বাঁলকগণ বারংবার আবৃত্িদ্বারা! 
শিক্ষণীয় বর্ণ বা শবগুলি মুখস্থ করিয়া ফেলে, ইহাঁতে কেবল শাব্দিক 
স্বৃতির কার্ধা হয়, অর্থাৎ বাগযস্ত্রের এরূপ অভ্যাস জন্মিয়! ঘাঁয় যে, প্রথম 
বর্ণ বা শব্দটি উচ্চারিত হইলে অপরাপর বর্ণ বা শব্দগুলি কেবল বাঁগয- 
প্বের কাখ্যদ্বারাই ঘর্থাক্রমে তাহার অন্্দরণ করে। এইরূপ শিক্ষ! হইশে 
ধ্বনির মহিত আকৃতির সম্বন্ভাঁন জন্মে না, অর্থাৎ চক্ষুর মহিত কর্ণের বা 
বাগযন্ত্রের সন্বন্ধ সংস্থাপিত হয় না। বাঁলকগণ কেবল মুখে মুখে আবৃত্তি 
করিতে পারে, কিন্তু তাহাদিগের অক্ষরপরিচয়্ হয় না? অর্থাৎ কোন্‌ বর্ণ ব! 
শব্ষের কি উচ্চারণ করিল তাহা বলিতে পাঁরে না, পংক্তির মধ্য হইতে কোন 
বর্ণ বা শব্ধ জিজ্ঞাসা করিলে, ছাত্রগণ প্রথম হইতে পাঠি করিয়া না আ- 
মিলে তাহা উচ্চারণ করিতে সমর্থ হয় না । . লেখ! সধ্বন্ধেও অনেক সময়ে 
এরূপ হইয়া থাঁকে যে, বাঁলকগণ আদশ” দেখিয়া বারংবার লিথিতে লি- 
খিতে আদর্শ লিপির ক্ষমতা লাত করে। ইহাতে কেবল হস্তচাঁলন1 শ- 
ক্ষতির অভ্যাস হয় ; এবং চক্ষুর ব ধর্ণের আকৃতির সহিত হস্তের সপ্ন্ধ সংস্থা- 
পিত হয় ? অর্থাৎ ছাঁত্রগণ কেবল অভ্যস্ত কয়েকটি বর্ণ বা শব মাত্র লিখিতে 
পারে, অথধা আদর্শ দেখিয়া অন্য বর্ণ বা শব্ধ নকল করিতে সমথ” হয়। 
কিন্ত এইরূপ শিক্ষাঁতে, কর্ণের সহিত চক্ষুর, বা বর্ণের ধ্বনির সহিত আক 
তির, সন্বন্ধ জন্মে না, অণৎ ছাত্রগণ যাহা লিখিতে পারে তাহা. সম/ক্রূপে 
গাঠ করিতে পারে না। আর এইরূপ শিক্ষাতে শব্দের ধ্বনির সহিত আকৃ- 
তিজানের, বা হস্তচাঁলন। শক্তির,সত্বন্ধ জন্মে না অর্থাৎ শব্দ শুনিলে তাহার 
গ্রতিরূপ মনে উদ্দিত হয় না, অথবা। ধ্বনিবোধ না থাকা হেতু কোন্‌ শব্দ 
লিখিতে কোন্‌ কোন্‌ বর্ণের প্রষ্মোজন ছাত্রগণ তাহা বুঝিতে পারে না) 
হৃতর|ং তাহার! শ্র্তলিপি লিখিতে, অথবা মনে কোঁন কথা উদ্দিত হইলে 
তাহ। লিপিবদ্ধ করিতে; অদমর্থ হয়। এইরূপ দূষিত প্রণালীতে একবার 
আংশিক অভ্যাস হইলে, পরে উচিত মত পঠন ও লিখন শিক্ষা করিতে, 
অনেক সময় ও পরিশ্রম বৃথা ব্যগ্িত হয়। 


৪3 অসংযুক্ত বর্ণ | 
দ্বিতীয় পরিচ্ছেদ । অসংযুক্তবর্ণ শিক্ষা দিবার প্রণাঁলী। 
১1 বর্ণ উচ্চারণ ও পঠন। 


প্রথম প্রক্রিয়া 1--শিক্ষক বোর্ডে বা মাটিতে ক অবধি ৬ পর্য্যস্ত বর্ণ- 
গুলি বড় বড় করিয়া লিখিয়া একএকটি বর্ণে অঙ্গলীনিদ্দেশপুর্বক, তা- 
হার নাম স্পষ্টর্ূপে উচ্চৈংস্বরে উচ্চারণ করিবেন । সমুদয় ছাত্র এক যোঁগে 
শিক্ষকের পশ্চাৎণশ্চাৎ প্রত্যেক বর্ণ এব্ূপে উচ্চারণ করিবে। প্রত্যেক 
ছাত্র বর্ণ গুলি উচ্চারণ করে কিনা, আঁর কে কিরূপে উচ্চারণ করে, শিক্ষক 
তৎগ্রতি দৃষ্টি রাখিবেন ; এবং আবশ্যক স্থলে সংশোধন করিবেন । বর্ণ- 
গুলি প্রথমে ধর্থাক্রমে, তৎপর বিপর্যস্ত ভাঁবে ও পর্যযায়ভঙ্গ রূপে নির্দেশ 
করা কর্তবা ) 

দ্বিতীয় প্রক্রিয়া ।_উপরিটক্ত রূপে করেকবাঁর অভ্যাসের পর; শিক্ষক 
বর্ণগুপি উচ্চারণ না করিয়া! কেবল অঙ্গ,লীনির্দেশ করিবেন। ছাত্রের এক 
এক জন করিয়া নির্দিষ্ট বর্ণগুলি উচ্চারণ করিবে । কোন ছাত্র কোঁন 
বর্ণ শুদ্ধরূগে উচ্চারণ করিতে না গারিলে, শিক্ষক অপর ছাত্রদ্বার! সেই 
বর্ণ উচ্চারণ করাইয়া, তৎপর এ ছাত্রদ্বারা উচ্চারণ করাইতে চেষ্টা ব- 
রিবেন। গ্রতোক ছাত্রের উচ্চারণ করিবার সময়, শিক্ষক গরথমে যথা- 
ক্রমে, তত্গর বিপধ্যস্তভাঁবে ও পর্যায়ভঙ্গৰূপে, বর্ণগুলি নির্দেশ করিবেন 
কোনি বিশেষ বণ উচ্চারণ করিতে কোন ছাত্র অনেকবার ভুল করিলে, তা- 
হাকে দিয়া নেই বণ বারংবার উচ্চারণ করাইয়া সংশোধন করা কর্তব্য । 

ভৃতীয়প্রক্রিয়া।--তৎপর একএকটি ছাত্র বোর্ডের নিকট আসিয়া, 
, স্বশ্নং অগ্কুলীনিদ্দেশপূর্বক বণগুলি উচ্চারণ করিবে। অবশিষ্ট ছত্রিগণ 
একযোগে তাহার পশ্চাঁৎ পশ্চাঁৎ গুত্যেক বর্ণ উচ্চারণ করিবে । শিক্ষক 
সম্মুখে থাকিয়া শৃজ্খলাঁসম্পাদন ও ছাত্রগণের উচ্চারণ সংশোধন করি- 
বেন। 

এইবপে ক-বর্গ অভ্যস্ত হইলে চ-বর্গ, তৎপরে ট-বর্গ, ইত্যাদি সমুদয় 
বাঞ্তন বণ? অবশেষে স্বরবণ? অভ্যাস করাঁণ কর্তব্য । * ক্ষ পর্থীস্ত শিক্ষার 
পরয় ডড় প্রভৃতি ব্যগুনবণের উচ্চারণও শিক্ষা দেওয়া আবশ্যক । 

চতুর্থ প্রক্রিয়া ।__সমূদয় বর্ণ অভ্যস্ত হইলে পর, লেখা দেখিতে না 
দিয়া, শিক্ষক প্রত্যেক ছাত্রদ্বার! যথাক্রমে সঙ্গদয় ব্যঞ্জনবর্ণ ও স্বরবর্ণ 
উচ্চারণ করাইবেন। যখন একটি ছাত্রের উচ্চাঁরণে কৌন ভূল হয় তখন 
অবশিষ্ট ছাত্রগণ ও শিক্ষক তাহার মেই হুল সংশোধন করিবেন এবং 
ঠেকিগে বলিয়া দিবেন । 
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- পঞ্চম গ্রক্রিয়া।-অতঃপর শিক্ষক -মুদ্রিত বর্ণদাপাঁতে, অথবা অন্য 
পুস্তকে, অভ্যন্ত বণগুলির এক একটি নির্দেশপুর্বক প্রত্যেক ছাত্ররা 
তাহা উচ্চারণ করাইবেন | 
মন্তব্য এইরূপ অভ্যাসের সময় শিক্ষক বোর্ডে বাঁ মাটিতে যে অক্ষর 
লিখিবেন, তাঁহা ছাঁপার অক্ষরের অন্থব্ূপ হওয়। আঁবশ্যক। প্রত্যেক 
ছাত্রকে বর্ণগুলি উচ্চৈঃশ্বরে ও স্পষ্টরূপে উচ্চারণ করিতে শিক্ষা দেওয়। 
কর্তব্য । কোঁন কোন স্থানের লোক সর্কধদাঁই কোন কোন বর্ণের বিকৃত 
উচ্চারণ করিয়া থাকে। ছীঁত্রগণের সেই সমুদয় বর্ণ উচ্চারণ শিক্ষা 
সম্বন্ধে শিক্ষকের বিশেষ মনোবোঁগ রাখা কর্তব্য) 
অক্ষরের আকৃতি প্রদর্শন সহকারে তাহার উচ্চারণ শিক্ষা না দিয়। যদি 
কেবল মুখে মুখে যথাক্রমে বর্ণগুলির নাম শিক্ষা দেওয়া যায়, তাঁহা হইলে 
অনেক বৃথা পরিশ্রম হয় ; এবং ছাত্রগণের পদার্থ-জ্ঞান-বিষুক্ত নাঁম মাত্র 
মুখস্থ করিবার অহিতকর অভ্যাস জন্মে ।-_ছাঁত্রগণকে কোন বিষয় রুলিয়া 
দিবার প্রণালী এই যে, একটি ছাত্র ঠেকিলে বা ভুল করিলে শিক্ষক পরবর্তী 
ছাত্রকে জিজ্ঞানা করিবেন, সেও ন1 পারিলে ক্রমান্বয়ে অন্যান্য ছাত্রকে 
জিজ্ঞানা করিবেন। বে বলিতে পারে সে প্রথমোক্ত ছাত্রের স্থান অধিকাঁর 
করিবে ।-একথণ্ড কাঁগজের মধাস্থলে, কেবল একটি মাত্র বর্ণ দেখ! 
যাইতে গারে এরূপ একটি ছিদ্র করিয়া সেই কাঁগজ ধরিয়া, ছিদ্রের মধ্য 
দিয় একএকটি করিয়া বর্ণ দেখাইলে, অক্ষরপরিচয় পরীক্ষার স্থবিধা হয় 
-_গৃথক্‌ পৃথক্‌ বর্ণযুক্ত তাঁস বাবহার, এবং অনাখনা উপায় অবলঘ্বন করিলে 
ক্রীপ্টাচ্ছলে অভি সহজে বণপরিচয় শিক্ষা দেওয়া যাইতে গারে। কিন্ত 
অধিক ছাজননন্বিত বিদ্যালয়ে সেই সমস্ত উপায় অবলম্বন. কর] সহজ মহে॥ 


২। শব্দপাঠ। 


প্রথম প্রক্রিয়া শিক্ষক প্রথমতঃ বোর্ডে অভ্যস্ত বর্ণগুলির. কোঁন এ- 
কটি বর্ণ লিখিয়া একটি ছাত্রকে পাঠ করিতে বলিবেন, তৎপর সেই বর্ণের 
পৃষ্ঠে আর একটি বর্ণ পিখিয়। তাহাঁও পাঠ করিতে বলিবেন; অবশেষে 
উভয়বর্ণ একত্র. উচ্চারণ করিতে বলিবেন। প্রথমে শিক্ষক ছাত্রদ্বারাই 
শব্দটি প্রশ্ুদ্ধরূপে উচ্চারণ করাইতে চেষ্টা! করিবেন, পরর তিনি স্বয়ং এ শ- 
বটি কক্ষের উচ্চারণ করিবেন, একং সমুদক্ধ ছাত্র তাহার পশ্চাঁৎ পশ্চাৎ 
উচ্চারণ করিবে! এইরূপে এক একটি করির! দ্বিবর্শশব্ষ বোর্ডে পিখিয়া, 
শিক্ষক ক্রমান্বপ্ে এক একটি ছাত্রদ্বার! তাহা উচ্চারণ করাইবেন । 

- দ্বিতীর প্রক্রিয়া ।-_উত্ভিখিতরূপে কয়েকটি শব্ব অভ্যস্ত হইলে, শিক্ষক - 
শ্রাহাঁর এক একটিতে অস্গুলী নির্দেশ করিবেন । ছাত্রেরা এক এক জন 


৪৬ অসবংযুক্ত বর্ণ । 


করিয়া নির্দিষ্ট শব্দ পাঠ করিবে । কোঁন ছাত্র কোন খব্দ গঠি কুরিতে না 
পারিলে, শিক্ষক তদন্তর্গত বর্ণ ছুইটি প্রথমে পৃথক্‌ পৃথক তত্পর একত্রে, 
উচ্চারণ করাইয়া, এবং আবশ্যক হইলে অপর ছাত্রদ্বারা সেই শব পাঠ 
করাইয়া, প্রথমোঁক্ি ছাজক্ষে সেই শব্ধ গাঁঠ করিতে শিক্ষা দিবেন । গ্রাথমে 
শবগুলি যথাক্রমে, তৎপর বিপধ্যস্তভাবে ও পর্যাঁয়ভঙ্গবূপে নির্দেশ করা 
কর্তব্য । কোঁন বিশেষ শব্ধ পাঠ করিতে কোঁন ছাত্র অনেকবার ভূল ক- 
রিলে তাঁহাকে দিয়া সেই শব বারংবার পাঠ করাঁন উচিত। 

এইরূপে কতকগুলি দ্বিবর্ণশব্দের শিক্ষা হইলে, কতকগুলি তিন এবং 
ততোঁধিক অক্ষরবিশিষ্ট শব্দ গাঠ করিতে শিক্ষা দিতে হইবে । ছুয়ের অ- 
ধিক বর্ণবিশিষ্ট শব্দ গাঁঠ শিক্ষা দিবার সময় শিক্ষক গ্রথম প্রক্রিয়া স্থলে, 
অঞ্জে ছইটি বর্ণে যাহা হয় তাহা পাঠ করাঁইবেন, তৎপর তাঁহার সহিত 
তৃতীয়বর্ণ, ও তৎ্পর চতুর্থ গ্রভৃতি বর্ণ, যোঁগ করিলে কি হয়, তাহ! ছাত্রদি- 
গের দ্বারা পাঠ করাইিতে চেষ্টা করিবেন। 

তৃতীয় প্রক্রিদ্না।-_এইরূপে বোর্ডের লিখিত শব্ধ প্রাঠ করিতে অভ্যাস 
হইলে, শিক্ষক ছাত্রগণদ্বারা তাঁহাদিগের পাঠ্যপুত্তকের লিখিত ছুই, তিন ব! 
ততোধিক অনংযুক্তবর্ণ ঘটিত শব গুলি পাঠ করাইবেন। সমুদয় ছাত্র পুস্তক 
ধরিয়া বসিবে এক একটি ছাত্র কয়েকটি করিয়া শব্ধ পাঠ করিবে, তাহার 
ভুল হইলে, অবশিষ্ট ছাত্রগণ ও শিক্ষক সংশোধন করিরেন। এইকপে প্রত্যেক - 
ছাত্রদ্বারা কগ্নেকটি শব পড়াইয়, পুস্তকের অন্তর্গত সমুদয় শব্দ বারংবার 
শ্রেণীতে গড়াইতে হইবে | কোঁন ছাত্র কোন শখ পাঁঠ করিতে ন! পারিলে, 
শিক্ষকতাহার পরবর্তী ছাত্রগণকে জিজ্ঞাস! করিয়। স্থান পরিবর্তন করাঁইবেন। 

চতুর্থ প্রক্রিয়া ।২-অতঃপর শিক্ষক প্রত্যেক ছাত্রকে সম্মুখে আনিয়?, 
গাঠা পুস্তক্ষের শবগুলি একএকটি করিয়া পধ্যায়ভঙ্গরূগে নির্দেশ করিবেন, 
ও তাহাকে দিয়! পাঠ করাইবেন। যাঁবৎ ছাত্রগণ কোন শব্দ দেখিবামাত্র, 
তৎপুর্বস্থিত শব্দ গুলির প্রতি দৃষ্টি না করিয়া, অনায়াসে তাহ! পাঠ করিতে 
না পারে, তাঁবৎ তাহাঁদিগের দ্বারা শব্ধগুলি বারংবার পাঠ করান কর্তব্য । 

মন্তব্য ।--এইরূপ শব্ষ পাঠের সময় কোঁন ছাত্র কোঁন শব পড়িতে 
অমমর্থ হইলে, শিক্ষক প্রথমেই স্বয়ং বলিয়! না দিয়া, যতদুর হইতে পারে, 
তাহার নিজচেষ্টাদ্বারাই পাঠ করন কর্তব)।--পুস্তকের লিখিত শব্দ পড়াঁই- 
বার সময়, তৎসমুদর মুখস্থ করাঁন অনুচিত । ছাঁত্রগণ শব্দগুপ্সি-যুখস্থ ক- 
রিয়া! ফেলিলে, বর্ণজ্ঞান না জন্মিয়।, আন্তুমানিক শব পাঠ করিবার কুৎসিত 
অভ্যাস জন্মে । এই জন্য যে পকল পুস্তকে বর্ণমালা শিক্ষা! সম্বন্ধীয় শব্দগুলি 
মিত্রক্ষিরে লিখিত হইয়াঁছে তদ্জরপ পুস্তক ব্যবহাঁর কর! অকর্তব্য |” শব্দগুলি 
" জমা্য়ে বারংবার পড়াইগে শীপ্বই মুখস্থ হইয়া যায়, এই জনা কখনও. 
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' উপর-হইতে নীচের দিকে) ।বাঠনীচ হইতে উপর দিকে, অথবা গংক্তির বাষ 
হইতে দক্ষিণ দ্দিকে, ঝ| নক্ষিণ হইতে বাঁমদিকে, কথনওব1 মধ্য মধ্য হইতে 
গড়ান আবশ্যক । আ'র পুর্ব ও পরের শব্দগুলি ঢাকিয়। মধ্য হইতে গড়া- 
ইয়া পরীক্ষা করা কর্তৃব্য। 

এইরূপ অভ্যাসের ঘময় ষে সকল খবের অর্থ ছাঁত্রগণ সহজে বুঝিতে পারে, 
ও যাহার উচ্চারণ সম্বন্ধে কোঁন গোঁলয়োগ নাই সেই প্রকার শব্দই ব্যবহার 
করা কর্তব্য । কিন্তু এই অবস্থাতে শব্দপাঠ শিক্ষা দেওয়ার সময় অর্থ শিক্ষা দে- 
ওয়ার চেষ্টা করা আন্ুচিত। এই সময়ে আবৃত্তি ব বাঁরংবর পাঠদ্বারা বর্ণবি- 
ন্যান মুখস্থ করাইয়া শিক্ষা দেওয়ার চেষ্টা কর1ও অবিধেয়। বর্থবিনাসশিক্ষা 
ফেবল শব্দের আক্কতি সঙ্গন্ধীর স্থৃতি,এবং চক্ষুর ও হৃত্তের অভ্যামের উপর নি- 
রর করে,ক্ুতরাঁং কেবল লেখাদ্বারাই বর্ণবিন্যাদের প্রকৃত শিক্ষা হইয়া থাঁকে। 


৩। বর্ণলিখন | 


প্রথম গ্রক্রিয়। ।-_শিক্ষক বোর্ডে বা মাঁটীতে ক অবধি ও পর্য্যন্ত বর্ণগুণি 
বড় বড় করিয়! লিখিয়া দিবেন। ছাঁত্রগণ এক এক জন করিয়া পেন্সিল 
বা কলম ধরিয়া উ লেখার উপর দিয় বারংবার হাত ঘুরাইবে। কি একারে 
কলম ব! পেন্সিল ধরিতে হয়ঃ এবং কোন্‌ অক্ষরের কোন্‌ স্থান হইতে আ- 
রস্ত করিতে হয়, শিক্ষক গ্রতে)ক ছাত্রের হাতি ধরিয়। তাহা বিশেষরূপে 
দেখাইয়া দিবেন। বোর্ডে হাত ঘুরান হইলে, শিক্ষক প্রত্যেক ছাত্রের 
সেটে ব। তাঁলপাঁতে এ্র্ূপ অক্ষর লিখিয়া দিবেন। ছাঁত্রগণ আঁপন আপন 
স্থানে বদিয়া এ লেখার উপর দিয়! হাত ঘুরাইবে। 

দ্বিতীয় গ্রক্রিয়া শিক্ষক উপরিউক্তরূপে অক্ষরগুলি লিখিয় দিলে, 
তাহা দেখির! ছাত্রগণ আপন আঁপন স্্টে বা ত।লপাতে নকল করিবে! 
প্রতোক ছাত্র কিরূপে কলম বা পেন্সিল ধরিতেছে ঃ কোন্‌ অক্ষরের কোন্‌ 
স্কান হইতে আরস্ত করিতেছে ; এবং কোন্‌ অক্ষরের কোন অংশ অতি দীর্ঘ, 
তাতিখর্ধ, বক্র বা তির্ধাকৃভাঁবে লিখিতেছে ? শিক্ষক ঘুরিয়া ঘুরিয়া তাঁহা 
দেখিনেন ; এবং আবশ্যক হইলে ছাত্রগণের হাত ধরিয়া! দেখাইরা দিবেন । 
বারংবার এইরূপ অভ্যাঁষ করান কর্তব্য । 

তৃতীয় প্রত্রিয়া ।--ছাত্রগণ কোন লেখা না দেখিয়া নিজ নিজ সেটে 
বা তালপাতে ক অবধি উ পর্য্স্ত বর্ণগুলি লিখিবে। শিক্ষক পর্বের স্তাঁয় 
ঘুরি! ঘুরিয়! তাহাদিগের লেখা2,সংশোধন করিবেন । এবং যে ছাত্রের 
থে অক্ষর লেখা নিতান্ত বিকৃত হর; তাঁহাঁকে দিয়া সেই অক্ষর বারংবার 
সংশোধিতন্ধপে লিখাইবেন। লেখা শেষ হইলে প্রত্যেক ছাত্রকে দিয়া তা- 
হার লিখিত বর্ণগুলি গড়াইবেন। 
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এইবূপে কবর্গ অভ্যন্ত হইলে, চবর্গ, টবর্গ, ইত্যাদরিক্রমে সমুদয়, .ব্যগ্জ- 
নবণ, অবশেষে স্বরবর্ণ লিখন অভ্যাস. করাইতে হইবে? 

চতুর্থ প্রক্রিয়া ।--সমুদয় বর্ণ লিখন অভ্যস্ত হইলে, ছাত্রগণ কোন লেখ। 
নল! দেখিয়। সমুদয় বর্ণ একাদিক্রমে আপন আঁপন সেটে বা তাঁলপাঁতে লি- 
খিবে। লেখা শেষ হইলে শিক্ষক প্রত্যেক ছাত্রকে দিয়! তাহার লেখা 
গড়াইদেন ও তাহার ভূল দেখাইয়া দ্বিয়া তাঁহার দ্বারা সংশোঁধন করাঁইবেন। 
বাঁরংবাঁর এইরূপ অভ্যাঁদ করান আঁবশ্যক। 


গঞ্চম প্রক্রিয়া ।-_-শিক্ষক প্রত্যেক ছাত্রকে বোর্ডের নিকট আনিরা ঘ- 


গোচ্ছাক্ুমে একএকটি বর্ণ বলিবেন। ছাত্র তাহা বোর্ডে লিখিবে। অন্যান্য 
ছাত্র মনোবোগপহকারে দেখিবে। ভূল হইলে, শিক্ষক তাহাদিগকে জি- 
জ্ঞাসা করিবেন; এবং কিন্ূপ মংশোধিন আবশ্যক তাহা তাহাদিগকে দিয়। 
বলাইতে চেষ্টা করিবেন। 

যষ্ঠপ্রক্রিয়। 1_মমুদর বণ “এইন্ধপে ছুই তিনবার লিখান, হইঘেন শিক্ষক 
যথেচ্ছীক্রমে একএকটি বর্ণ বলিবেন, শ্রেণীর সমুদয় ছাত্র তাহা সেটে বা 
ভাঁলপাতে লিখিবে। ভত্গর শিক্ষক গএ্ত্যেক ছাত্রের সল্ট বা তাঁলপাত 
গরীক্ষা করিয় সংখেপিন করিবেন। ছাত্রগণ মংশোধিত বর্ণগুলি পুনরাঁয় 
লিখিবে 1 শিক্ষক পুনরায় তাঁহাঁদিগের সেটি | তাঁলপাত দেখিবেন ঃ 
এবং ভত্সম্বন্ধে যথোঁচিত উপদেশ দিবেন | 

অস্তব্য।_এইরূপ অভ্যাসের সময় শিক্ষক বোর্ডে বা সল্টে যে.সমস্ত 
বর্ণ লিখিয়া দিবেন তাহা ছাঁপার অক্ষরের অনুরূপ হওয়া আবশ্যক । শিক্ষক 


প্রথমতঃ ছাত্রগণের সেটে বা ভাঁলপাতে দীর্ঘ সরল রেখা টানির়]! দিবুন |: 


তাহারা তী রেখার বহিত মাঁতা সংলগ্র করিয়া বর্ণগুলি লিখিবেন কিন্তু সমু" 
দয় বর্ণলেখা অভ্যন্ত হইলে, একাদিক্রমে বর্ণগুলি লেখার ময়, দীর্ঘঘাত্রাক্ 
লিখিবাঁর অভ্যাস পরিভ্যাঁগ পূর্বক খ্ডমাঁতা ব্যবহার করিতে অভাব 
করান আবশ্যক । প্রায়শঃ এরূপ দেখিতে পাঁওর! ঘাঁয় থে, কোন কোঁন 
ছাত্র বিশেষ বিশেষ বর্ণ নিখিবাঁর সময় সর্বদাই একরূপ ভুল করিয়া থাঁকে। 
থে ছাত্রের যে বেন্সক্ষর নিখিতে এইক্প ভূল হয়ঃ শিক্ষক ভাঁহাঁর বিশেষ 


সিনা করিনা, ভাঁহাঁকে দিয়া এ সমুদয় অক্ষর বারংবার লিখাইয়া ত]-. 


হাঁর সেই দোঁষ দূর করিবেন। 


রি 


লিখিত বর পড়িবার সদয় প্রত্যেক বর্ণে অঙগলী নিদেশিপুর্ক পাঠ 


করা ছাত্রগণের কর্তব্য । ছাঁত্রগণ একবণে “অঙ্গলী নির্দেশ করিয়া ভিন্নবর্ণ 
উচ্ভীরণ ন। করে, শিক্ষক ততপ্রতি বিশেষ দৃষ্টি রাঁখিবেন 1 ছাঁত্রগণ শ্ীব্ধপে 
উচ্চারণ করিলে তাঁহাঁদিগের অন্ুমাঁনে পাঠ করিবার কুৎমিত অভাণস 
জন্মে । ভাঁত্রগণের গেগাঁতেকি দোঁধ হইয়াছে, এবং কিন্ধপে সংশোধন 











৮১০ বসারানির রর 


রর হি নাংবিয়া, যাহাতে ছাত্রগণ বা- 
রংবার-আ'দর্শ বর্ণগুলির মহিত নিজের লিখিত বর্ণ তুলনা করিয়। নিজে নি- 
দেই বুঝিতে পারে, ভজপ পরশু দিজ্ঞাসা ও উপদেশ প্রদান করিবেন । 
বণ লিখিতে শিক্ষা দেয়ার পূর্বে ছাত্রগণদ্বার সরল, বক্র, লঙ্ব তির্স7কৃ,. 
স্থুল, সুস্ম ইত্যাদি রেখা টানির্বার অভ্যাস করাইলে, এবং একাদিক্রমে 
অক্ষরগুলি না লিখাইয়! একএকবারে সদৃশ আকৃতির অক্ষরগুলি লিখিতে- 
জভ্যাস করাইলে ; ষথা--প্রথমতঃ ব লিখিতে ভাঁলরূপ অভ্যাস করাইয়া, 
তহুপরে ক, ধ, ফ, ইতাদি লিখিতে দিলে; সহজে শিক্ষা হইতে পারে। 


কিন্তু এইরূপে শিক্ষাদিতে হইলে শিক্ষকের বিশেষ পরিপকত| ও মনোষেগ .. 


আ[বখাক ॥ 
৪ 1 শন্দলিখন | 


গ্রথম ক্রিয়া ।_শিক্ষক ছাত্রগণের পূর্বপঠিত্ শব্দের মধ্যে কয়েকটি 
শব্দ বড়বড় করিয়! বোর্ডে লিথিবেন | ছাত্রগণ-এক-এক জন করিয়া 
লেখার নীচে তাহার গ্রতিরূপ লিখিবে | গ্রতোক শব্দের অন্তর্গত অক্ষরগুলি 
কত.নিকটে ও ভিন্ন ভিন্ন শব্দ-কতদুর অন্তরে বিখিতে হয়, এবং মাত্রাগুলি 
কিরূপে টানিতে হয়ঞশিক্ষক প্রত্যেক ছাতকে বিশেষ করিয়! তাহা দেখাইয়া 
দিরেন.।. ৮40051911 শেয হইলে শিক্ষক গ্রতোক ছ/চত্রর পুস্তকে এরূপ 
কয়েকটি শব্দ _দেখ!ইয়া! দিবেন ।- ছাব্রগণ-আপন আপন স্থানে বনিয়। 
অশব্গুলিনকল করিবে । -লেখ|-শেষ,হইলে. শি ক্ষরু প্রতোক ছাত্রকে 
দিয়া/ভু/জ।র,নিখিজপন্ষগুলি_.পড়।ইবেন,..এবং ছাব্রগণের_লেখ। বংশোধন 
উক্করির। দিবেন। তাহার! সেই সংশোধনের, একি দৃষ্টি রাখিয়া! পুমরায় 
এ সমুদয় শব লিখিবে, এবং শিক্ষককে দেখাইবে, তিনি গুত্যেকের. লেখ! 
সম্বন্ধে ঘখে|চিত উপদেশ প্রদান করিবেন)... 
দ্বিতীয় প্রাক্রয়]।_শিক্ষক প্রভোক ছাত্রকে বোর্ডের নিকট আনিয়। 
একএকটি -করিরা উপরিউক্ত শব্দগুলি বলিবেন, ছাত্র তাহা, বোর্ডে লি 
খিবে,। অন্ত।ন্ত ছাত্র মনোযে!গপূর্ধক. দ্লেখিবে । কোন ছা উচ্চারিত, 
শব্দ -লিখিতে অসমর্থ হইলে, শিক্ষক উচ্চারণদ্ধ/রা, সেই শব্দে কে।নু কোন্‌ 
বর্ণ আবগ্তক, তাহ! বুঝ|ইয়! দিতে চেই। করিবেন ।-গর ভুল হইলে.কি. 
ভূল হইয়াছে, ও কিরূপে সংশোধন করিতে হইবে, তাহা সেই ছাত্র-অথব . 
অগ্ঠ ছাত্র_দ্বার বলা ইয়া লইতে চেষ্টা করিবেন। 
ভূতীয়_ গক্রির1--শিক্ষক বথেচ্ছাক্রমে একএকট করিয়া, উপরিউজ, 
শব্দগুলি বলিবেন, ছাত্রগণ তাহা নিজনিজ সেটে লিখিবে ॥ শিক্ষক গর 
ত্যেক ছাত্বের স্ট পরীক্ষ। করিয়। বর্ণবিস্টাঘের ও বর্ণগঠনের ভুগ সংশোধন 
১ 









৪ অন্ংযুক্তবর্ণ | 


করিয়া দিবেন। ছাত্রগণ সংশোধিত অংশ গুলি পুনরায় শুদ্ধরূপে লিথিয়া 
দেখ।ইবে | শিক্ষক তশ্সম্বন্ধে আবস্ঠকতাস্থুপারে উপদেশ প্রদান করিবেন । 

এইরূণে একএকবারে কতকগুলি শব্ধ লিখাইয়া, পাঠাপুস্তকের অস্ত- 
গত পূর্বগঠিত সমুদয় শব লিথিবার অভ্যাস কর!ইতে হইবে । 

মন্তব্য ।--কোন ছাত্র কোন শব্দ লিখিতে অপমর্থ হইলে, তাহাকে 
সোজা্তর্জি বলয় না দিয়া, শিক্ষক এ শব্দের অন্তর্গত বর্ণগুলি পৃথক্‌ পৃথক 
করিয়া স্ষ্টরূপে উচ্মারণ করিবেন, যেন ছাত্রগণ শব্দ গুনিয়াই বুঝিতে পাসে 
কোন্‌ কোন্‌ বর্ণ লেখ আবশ্তক।--ভুল মংশোধনের সময় শিক্ষক সহসা সং" 
শোধন ন। করিয়া, ছাত্রকে এরূপ প্রশু করিবেন, যেন মে আপনার তুল 
আপনি বুঝিতে পারে, এবং কিরূপ সংশোধন আবস্তক তাহা নিজেই বলিতে 
পারে । মংশেোধনের মন্দ, অর্থাৎ, কি জন্য সংশোধন কর! হইল, তাহ সর্বদাই 
ভালরূপে বুঝ।ইয় দেওয়। কর্তৃব্য। প্‌ 

এইরূপ শিক্ষার সময় লিখিভ শব্দগুলি অর্থ শিক্ষা দিতে চেষ্টা করা উ- 
চিত মহে। কিন এই সময় অবধিই লেখার অভ্যাসদ্বারা পরিশুদ্ধ বর্ণবিস্যা।-: 
মের সংস্কার জন্মাইতে চে করা আবশ্যক । শুদ্ধরূপে লিথিবার ক্ষমত! 
হস্তের অভ্যাস- ও চক্ষুর শংঙ্কারের উপর নির্ভর করে। বারংবার শুদ্ধরূপে 
লিখিতে লিখিতে এরূপ অভ্যাস জন্গিয়াঁ যায় যে, বিন] চিস্তাতে আপন! 
হইতেই হাতে শুদ্ধরূপ লেখা আইপে, এবং কোন শবে বর্ণাশুদ্ধি বা অন্রূপ 
ভুল থাকিলে তাহা দেখিবামাত্র অশুদ্ধ অংশ লক্ষিত হয়। সুতরাং বারংবার 
লিখ|ইয় ছ।ত্রগণের-হাতের ও চক্ষ্র অভ্যাস ও সংস্কার জন্মনই বর্ণবিস্তান 
শিক্ষা দেওয়ার স্বাভাবিক উপায়। তাহা নাঁ করিয়া আবৃত্তি দ্বার] বর্ণবিদ্যাস 
মুখস্থ কর|ইলে কেবল পণুশ্রম হয় এমন নহে, তাহাতে শিশছাত্রগণের মনো : 
বৃত্তির বিকাশসন্বন্ধেও আনেক হানি জন্মে? 

কোন কোন ছাত্র বিশেষ বিশেষ শব্ব লিখিতে সর্বদাই ভূল করিয়া 
থাকে, এইরূপস্থলে শিক্ষক অনুসন্ধান করিয়া ছাত্রগণঘার। খ সকল শব 
ব!রংবার লিখাইবেন ।--শ্রুতলিপি লিখিবার দময় ছাত্রগণ পরস্পরের সল্ট 
দেবিয়। নকল না করে, অথব! পরম্পূর বলাবলি না করে, গ্রথম অবধিই 
তত্প্রতি শিক্ষকের বিশেষ মনোযোগ রাখা আবশাক। ছাঁত্রগণের এরূপ 
কু্পিত অভ্যাস জন্মিলে, নিজে চিস্ত। করিয়া পিখিবার অভ্যাস হয় না, 
এবং আতলিপি অভ্যাসের কিছুই ফললাভ হয় না। - রা 

বর্ণলিখন ও শব্দলিখন শিক্ষ/র সময়াবধিই হস্তলিপির প1রিপ।ট[সন্বদ্ধে 
ছাত্রগণকে বিশেষরূপে মনোযোগী করা কর্তব্য । সাহিত্যশিক্ষার সঙ্গে সঙ্ষে 
ঘত দিন ছাত্রগণকে শ্রুতলিপি ও আদর্শলিপির অভ্যাস করান আবশ্যক হয়, 
ততদিনই হস্তলিপির পারিপাট্য বিষয়ে ছাত্রগণের মনোষোগ থ!কা আব- 


শিক্ষাদানপ্রণালী। ৫১ 


শ্যক। এই বিষয়ে ছাত্রগণের প্রবৃত্তি ও উৎস|হ, এবং তজ্জন্ভ মনোযোগ, 
উত্রিন্ত করিতে না পারিলে বিশেষ ফললাভের সম্ভাবন। থকে ন|। বর্ণের 
গঠন সুন্দর করিবার জন্য উৎ্কু আদর্শ দেখিয়া বারংবার নকল কর|নই 
একমাত্র উপায় । পংক্তি মধো বণগ্রস্থনসন্বদ্ধে এই কয়েকটি নিয়মের প্রতি 
দৃষ্টি রাখা কর্তব্য । যথা,-_রর্ণগুলি সমান, এবং খাঁড়। রেখাগুলি সমান্তরাল 
থাকিবে; মাক্জাগুলি সমান এবং পংক্তি গুলি সরল ও সমদূরবন্থীণ হইবে $ 
শব্দের অন্তর্গত বণ গুলি ঘন অথচ পরম্প্রর হইতে বিস্ছিন্ন, এবং পৃথক্‌ পৃথক্‌ 
শব্দগুলি পদ্স্পর হইতে মমান দুরবর্ভী হইবে। 








তৃতীয় পরিচ্ছেদ । সংযুক্তবর্ণ শিক্ষ। দ্িব।র গুণালী। 
১। বানান । 


গ্রথম প্রক্রিয়া 1--শিক্ষক বোর্ভে আ এবং 1 লিখিয়! ছাত্রগণকে বদি- 
বেন যে আ' ব্াঞ্জনবর্ণে যুক্ত হইলে 1 এইরূপ আকৃতি ধারএ করে। তৎপর 
কা খা গ। ঘা ইত্য।দি কয়েকটি বর্ণ লিখিয়া এক একটি বর্ণে অঙ্গুলি নি- 
দেশপুর্বক “ক আকার কা”, "খ আকার খা” ইত্যাদি স্পষ্ট করিয়া উচ্চৈঃ- 
স্বরে বনিবেন। ছাত্রগণ একযোগে শিক্ষকের পশ্চাৎ পশ্চাৎ প্রত্যেক আর্য 
এরূপে উচ্চারণ করিবে । তৎপর চা ছা ইত্যাদি ক্ষা পর্য্যভ্ত আকারধুক্ত 
সমুদয় বাঞ্জনবর্ণ লিখিয়া প্রথমে কয়েকটি স্ধদ্ধে শিক্ষক “চ আকার ?» 
“গছ আকার ?” ইত্যাদি গ্রশু দিজ্ঞাপা করিবেন, ছাত্রগণ সমবেত হইয়া 
চা, ছা ইত্যাদি বলিয! আর্ধা,পুরণ করিবে । ক্গবশেন্ধষ শিক্ষক কেবল রর্ণ 
গুলিতে অস্কুলী নির্দেশ করিবেন, ছাত্রগণ একযে।গে “ট আকার টা” “ঠ 
আকার ঠ1” ইত্যাদি আর্ধ্যা বলিবে। শিক্ষক প্রথমে পর্ধ্যায়ক্রমে, তৎপর 
পর্ধ্যায়তন্গরূপে, বর্ণগুলি নির্দেশ করিবেন। আর ছাত্রগণ প্রথমে একযোগে, 
তৎপর এক. এক জন করিয়!-পৃথক্‌ পৃথকৃরূপে, শিক্ষকের নিদ্দি্ট বর্ণ উচ্চ|রণ 
করিবে ও আর্ধ্য। বলিবে ।. যাব .প্রন্চোক ছাত্র কাখা ইত্যাদি সমুদয় 
বর্ণ আর্ধ্যামহ পরিশুদ্করূপে উচ্চারণ করিতে না পারে, তাঁবু র্‌ গ্রকার 
অভাস করান আবশ্যক । 

দরিনঠীয় প্রক্রিয়া ।-_-শিক্ষক এক একটি ছাত্রকে বোর্ডের নিকট আনিয়া, 
যথেন্ছাক্রমে কয়েকটি আকারযুক্ত বাপ্তনবর্ণ ঝলিবেন, ছাত্র প্রত্যেকটির 
উচ্চারণ শুণিয়। তাহা বোর্ডে লিখিবে। সেনা পারিলে শিক্ষক অন্তান্তি 
ছাত্রকে জিজ্ঞ/সা করিবেন । শিক্ষক এইরূপে সমুদয় ছাত্রঘারা বোর্ডে আ. 
কার যুক্ত বঞ্নবর্ণ গুলি লিখাইবেন। 


৫২ সংযুক্তবর্ণ। 


"তৃতীয় প্রক্রিয়া ।__ছাত্রগণ আপন আপন স্থানে বলিয়। একাদিক্রমে 
ভ1কারযুক্ত ঙ এ ভিন্ন সমুদয় ব্যঞ্জনবর্ণ লিখিবে, শিক্ষক ঘুরি খুবিয়া 
দেখিবেন, এবং আবশ্ঠক স্থলে সংশোধন করিবেন, অথবা বলিয়া দিবেন । 
লেখা শেষ হইলে প্রত্যেক ছাত্র শিক্ষকের নিকট আসিয়া স্বন্ব লিখিত বণ 
সুলিতে অঙ্গুলীনির্দেশপূর্ঘক তৎ্সমুদয় “ক জাকার র কা”? “থ আকার খা” 
ইত্যার্দি আর্াসহ পাঠ করিবে ॥ 

চতুর্থ প্রক্রিয়া শিক্ষক বোর্ডে আকারযুস্ক ব্যঞ্জনবর্ণ হিল কয়েকটি 
ঘ্বক্ষর শব্দ, যথা-- কথা মাতা পা! ইত্যাদি লিখিয়া এক এক জন 
করিয়া সযুদয় ছাত্ররা তাহা পড়াইবেন। কোন ছার কোন শব্দ পাঠ 
করিতে না পারিলে,শিক্ষক তাহার ধারা বর্ণ ছুইট, গ্রথমে পৃথক্‌ পৃথকৃরূপে 
তৎ্পরে একত্র» উচ্চারণ করাইয়া, অথব) আবশ্টক হইলে অন্য ছাত্রদ্বার। 
সেই শব্দ পাঠ কর।ইয়া, প্রথমোস্ত ছাত্রকে তাহা পাঠ করিতে শিক্ষ। দিবেন। 

পঞ্চম প্রক্রিয়া ।--তৎ্পর : প্রত্যেক ছাত্র আপন আাপন পুস্তক হইতে 
পুস্তকের লিখিত আকারঘুক্ত ব্যগুনবর্ণ বিশিউ শব্দ গুলি পাঠ করিবে ।, 
একটি ছাত্র পাঠ করিবার সময়, অন্তান্ত ছাত্রও আপন আপন পুস্তক দেখিয়া 
মনে মনে তাহার অঙ্গমন করবে । সে তুল করিলে শিক্ষক তাহার গর- 
বন্তী অন্থান্ত ছাত্রকে জিজ্ঞাপা করিবেন, ও স্থানপরিবর্ন করাইবেন | 4 

বষ্ঠ প্রক্রিয়া ।_-শিক্ষক এক একটি ছাত্রকে বোর্ডের নিকট" আ নিয়! 
উক্তর্ূপ কয়েকটি শব্ধ বলিবেন 7; এবং তাহাকে দিয়া লিখাইবেন। অন্ত।ন্ত 
ছাত্র মনেযোগপুর্বক দেখিবে। ছাত্র কোন শব লিখিতে না! পারিলে, 
শিক্ষক উচ্চারণঘারা, কোন্‌ কোন্‌ বর্ণ আবশুক তাহা বুঝাইয়া দিতে 
চেষ্টা করিবেন, এবং স্টুল হইলে, কি ভুবন হইয়াছে ও কিরূপে সংশোধন 
ববি হইবে, ভহ সেই ছাত্জ অধ) ন্ঠান্ঠ ছার) বলীইর। লইতে 
চে] করিবেন । 

- সপ্তম প্রক্রিয়া ।_-শিক্ষক ঘথেচ্ছাক্রমে ধদ্ধপ কতকগুলি শখ বলিবেন, 
ছাত্রগণ আপন আপন সু্টে ত্সমুদয় লিখিবে। তহুপর শিক্ষক সমুদয় 
ছাত্রের সেট সংশোধন করিয়া দিবেন। ছান্রগণ সংশোধনের প্রতি দৃষ্টি 
র!খিয়। অশুদ্ধ শন্দগুণি পুনরায় লিথিকে, এবং শিক্ষককে সেটে দেখাইবে। 
তিনি তৎ্পঙ্ধদ্ধে যথোচিত উপদেশ প্রদান করিবেন৭ - - 

এই প্রথালীতে আকার শিক্ষা হইলে, অবশিষ্ট. ন্বরবর্ণ যোগে বাগুনবর্ণ- 
গুলি উচ্চারণ করিতে ও এরূপ বর্ণ বিশিষ্ট শব্ব পাঠ করিতে ও লিখিতে, উপ- 

(উক্ত সাতিট গুক্রিয়। অনুসারে শিক্ষ। দিভে হইবে কোন কৌন ব্যঞ্জীন- 

. বর্ণে উকার যোগ করিলে সংযুক্ত বর্থট যে কথন কথন: রূপান্তকিত কৰি 
লেখা হয়, যথা, কু ইভাদি, ভাহা-বলিয়! দিয় ছাত্রগণ রা এ রূপা" 


শিক্ষাদানপগ্রণালী | ৫৩ 


ভরিত বর্থগুপি লেখাইয়া অভ্যাণ করান কর্তব্য। কোন কোন শবে 
একারের বিকুত উচ্চারণ হইয়া থাকে ষথা, এক, কেন, গেল ইত্যাদি । 
একারযুক্ত শব্দ পড়।ইবার সময় গ্রথমে এই গ্রকার শব্দগুলি ব্যবহার কর! 
অকর্তব্য। বানান শিক্ষ/র পর, দ্বর বা ব্যঞনবর্ণে চন্দ্রবিন্দু যুক্ত হইলে 
কিরূপ উচ্চারণ হয়, তাহা! কতকগুণি দৃষ্টান্ত ছার। ছাত্রদিগকে দেখাইয। 
দেওয়া, এবং তাহাদিগের দ্বার উচ্চারণ করাইয়া ও লেখাইয়া অভ্যাস করান 
কর্তৃবা। 

- মস্তবা 1--অসংযুক্ষ বর্ণ শিক্ষা সগদ্ধে, কিজ্ারণ, শন্দ্পা বর্ণলিখন ও 
শব্দ লিখন প্রসঙ্গে যে সকল নিয়ম উল্গিণিত হইয়াছে, সংযুক্তবর্ণ শিক্ষার সম- 
রও দেই দকল নিয়মের গ্রাতি দৃষ্টি রাখ! কর্তবা ।_-বান!ন শিক্ষা উপলক্ষে 
ছাত্রগণের লেখ। নশোধন করিবার সময় ভাহাদ্িগের লিখিত অক্ষরের গঠন 
ও মাত্রা ইত্যাদি সংশ্রেঃধন করা আবশ্তক ।-_সমুদয় বানান শিক্ষা হইলে, 
বিশেষ রূপ অভ্যাসের জন্য, ছাত্রদিগকে দিয়া উপরের লিখিত স্ৃতীর় প্রক্রিয়া 
অনুসারে একাদিক্রমে সমুদয় ্বরযুন্ত বাপ্ুনবর্ণ গুলি, বারংবার লিখন ও 
পড়ান, এবং সংশে।ধন করিয়। দেওয়ী) কর্তব্য ।_-কর়েকব|র লিখিব।র পর, 
পড়িব!র সময় “ক আকার কা” ইত্যাদি আর্য! পরিত্যাগ করিয়া কেবল কা» 
খা, ইত্যাদি উচ্চারণপূর্বক পাঠ করান উচিত । 

ছারদিগকে ভালরূপ বুখাইয়! দেওয়া আ'বশ্তটক যে, কখ ইযাদি বর্ণ 
সাধারণঙঃ ষেরূপে উচ্চারণ কর! গিয়া! থাকে, তাহাতে তৎপমুদয় অকার- 
সংযুক্ত হয়া উচ্চারিত হয়। দ্বরসংযোগ বিন! ব্যঞ্জনবর্ণ উচ্চারণ: করা 
কঠিন বলিয়া, বর্ধদা এইরূণে অকারসংঘুস্ক করিধ ব্যঞজননবর্ণ উচ্চারণ করা 
হুইয়।থাকে। কোন স্থানে শ্বের মধ্য বাঁঞোষভাগে ্বরের যহিত সংযুক্ত 
ন1 হইয়। ব্যঞ্জনবর্ণ ব্যবহৃত হইয়া থাকে । তখন বাঞ্জনবর্ণে হগত্তচিহ ব্যব- 
হ্বত হয়। যথা, “বাগক” শব্দে ব আঁ, ল্‌, অ, ক্‌, অ, এই কয়েকট বর্ণ 
আছে । “উল্টা” এই শবে উ,ল্‌, ট্‌, আ, এই কয়েকটি বর্ণ আছে। "দন 
কুমারী” এই, শব্দে স্‌, অ, নু, অ, তু, কৃ, উ, ম্‌ আ, র, ঈ, এই কয়েকটি: বর্ণ 
ব্যবহৃত হইয়াছে। .ত হসন্ত হইলে, ৎ এই আক!র ধারণ করে। কতকগুলি 
দৃষ্টান্ত দেখাইয়া, এবং ছাত্রগণদ্ব!রা সেই সকল শব্ব উচ্চারণ করাইয়া, ও বর্ণ, 
গুলি পৃথক্‌ পৃথক্‌ রূপে লিখাইয়, এই বিষয় শিক্ষা দেওয়া কর্তব্য। 

এক সঙ্গে আকার, ইকার, উকা'র, প্রভৃতি বানানগুৰি শিক্ষ] দিলে ছাত্র- 
গণের শিক্ষার পক্ষে গেলষে!গ উপস্থিত হয়. ভাহাতে অনেক সময় নষ্ট হইয়া 
থাকে) এই পন্য উপরিউক্ত প্রক্রিরা অনুদ!রে, এক একট বানান শিক্ষা শেষ 
হইলে অ।র একটি আস্ত করা উচিত-7-বান/ন শিস্ক1 উপলক্ষে ছাত্রগ্রণ 
-ধে সকল/শব্দ পাঠ করে বা লিখে, তাহার বণ বিন্যাস আবৃত্িদবারা মুখস্থ ন। , 


৫৪ অংযুক্তবর্ণ। 


..কর|ইয়! বারংবার লিখ|ইয়। শিক্ষা! দেওয়া কর্তবা 1--বাদ্গলা.ভাষ।তে বাঞ্জন- 


বর্ণের মধ্যে জ, ষ) ও ন, ৭; এবং শ, ধ, স) এই ভিন স্থানে, আর স্বরবর্ণ মধো 
ইকার ও ঈক|র, এবং উক|র ও উকার, এই দুই স্থলে, কেন্‌ বর্ণের ব্যবহার 
হইয়াছে তাহা উচ্চারণদ্থার। বুঝ। যায় না। এই কয়েকট স্থলেই বর্ণবিস্তাস 
সন্বপ্ধে বিশেষ মনযোগী হয়া আবশাক । তৎগ্রতি ছাত্রগণের বিশেষ 
মনোযেগ আকর্ষণ কর কর্তব্য । অবশিষ্ট পকল স্থলে উচ্চারণদ্বার|ই বর্ণ- 
বিষ্ভাস অনুভূত হইয়া! থ|কে । 

আঁকার শিক্ষা সম্বন্ধে যে সাতটা প্রক্রিয়া বিবৃত হইয়াছে, অবশিষ্ট স্বর. 
গুলি সন্বষ্ধেও এঁ সমস্ত প্রক্রিয়।, অবলম্বন করিলে যে অধিক সময় বায় ও 
ব্বথা পরিশ্রম হইবে এমত নহে। এ সমস্ত প্রক্রিয়া অঙ্গুসারে ছুই তিনটি 
স্বরবর্ণ উত্তমরূপে শিক্ষা দিলে, অবশিষ্ট বানান সম্বন্ধে অতি অল্প সময়ের 
মধ্যেই প্রক্রিয়া গুলি সমাধা হইতে পারে। কিন্তু সর্বাদীন শিক্ষার জন্ত 
প্রত্যেক স্বরবর্ণ সঘপ্ধেই সমন্ত প্রক্রিয়ার অন্যায়ী অভ্যাস করন কর্তব্য । 


২। য,র ইত্যাদি ফলা। 


বানান শিক্ষা মন্বন্ধে যে নমস্ত প্রক্রিয়ার উল্লেখ হইয়াছে, য, র, ল ইত্যাদি 
ফলাও মেই সমস্ত গ্রক্রিয়। অন্ুসারেই শিক্ষ। দেওয়। কর্তব্য । যে সকলবর্ণে 
ফলা যোগ করিলে সহজে উচ্চারণ হইতে ন। পারে, অথুব। যাহা ভাষ।তে 
সচর![চর ব্যবহৃত ন। হয়, তত্নমুদয় পরিত্যাগ কর! উচিত। ছাত্রগণ আপন 
অ|পন লেখ! পাঠ করিব।র সময় প্রথমে “কয় য-ফল। ক্য" “য় ষ ফলা। খঃ” 
ইত্যাদি আবধ্যাসহুকারে পাঠ করিবে, পরে আর্ব্যা পরিত্যাগ করিরা কেবল 
ক্য, খ্য ইত্যাদি উচ্চারণ করিবে । 
প্রত্যেক ফল! শিক্ষ! হইলে, শিক্ষক সেই ফলা-যুক্ত কয়েকটি ব্যঞ্জনবর্ণে 
আকার ইকার উকার প্রভৃতি স্বর সংযোগ করিয়া, প্রথমতঃ ছাত্রগণদ্ব।র] উচ্চ[- 
রণ কর।ইবেন,কোন ছাত্র না প|রিলে, শ্বরং উচ্চারণ পূর্বক, তাহাকে তাহ!র 
পশ্চাৎ পশ্চাৎ, উচ্চারণ কর।ইয়া, শিক্ষা! দ্রিবেন। তগ্গর এরূপ বর্ণযুক্ত 
ফতকগুলি শব্ষ পাঠ করাইবেন। অবশেষে সেইরূপ কতকটি শব বলিয়! 
দিয় ছাত্রদিগকে নিজ নিজ সেটে জিখ|ইবেন | যথা ক্য,খ্য বাক, খ ইত্যাদি 
শিক্ষা দেওয়ার পর, ক্যা, কু প্রি, গু ইত্য!দি কণ্তকঞ্চলি বর্ণ উচ্চারণ, এবং 
ভৎ্সমন্থিত শব্দ পতল ও লিখন, অভ্যান করান কর্তব্য । 
কোন কোন বর্ণে ফল। যোগ করিলে, অথবা ফলাসুক্ত বর্ণে উকার যোগ 
করিলে, যে সংযুক্ত বর্ণগুলি রূপাস্তরিত করিয়া] লেখ! হয়, তাহ! বলিয়। দিয় 
দেই রূপান্তরিত বর্ণ লিখিবার অভ্য।স করন উচিত। 
য, র প্রভৃতি ফুল। উচ্চ!রণ শিক্ষ1! দেওম!র সময় ছাত্রগণ কা স্থলে কিখ, 


শিক্ষাদান গ্ণালী । .€£ 


অথবা! ক. র স্থলে কর, কন ইন্ভাদি উচ্চারণ না করে শিক্ষকের ততপ্রতি- 
বিশেষ দৃষ্টি রাখ। কর্তব্য। উত্তমরূপ খিক্ষা ন। হইলে ছাত্রগণ আপন। হইতে 
রূপ উচ্চারণ শিক্ষা! করিয়া থাকে । 

যেমন ক ও আ এই ছুষ্ট বর্ণের সংযোগ দ্বারা কা হয়, সেইরূপ কা এই 
বণেক্‌ম্‌ু আ; এবং ক। এই বর্ণেক র্‌ আঁ আঁছে। এই বিষয়ট উত্ত- 
মরূপে বুঝাইয়া দিয়া, এবং ছান্রদিগের দ্বারা বারংবার কতকগুলি সংযুক্তবর্ণ- 
“বিধুজ্ত করাইয়া, শিক্ষা দেওয়! কর্তব্য । 


৩। অন্য বংযুক্ত বর্ণ। 


যাহাকে সচরাচর * আল্ক ৮ ফলা ও «“আঙ্ক” ফলা কহে, অর্থাৎ উ এ 
প্রভৃতি অস্নাদিক বর্ণের পর শ্বশ্থ বরগীয় বর্ণ যোগ করিলে, এবং স. দ গ্রভৃ- 
[তির পর অন্যান্য বর্ণ যে!গ করিলে, যে সমুদয় সংযুক্ত বর্ণ উৎপন্ন হয়, তু. 
সমুদয়” এবং তৎপর দ্বিন্বভ[বাপন্ন বর্ণও অন্ত সংযুক্ত বর্ণ, যথা ক্ধ ক্রচ্ছ 

জ্ঞ ইতা!দি, উপরের লিখিত প্রণালী অনুসারে শিক্ষা দেওয়া কর্তব্য। কিন্তু 
চে অভযাসক্েতু ছাত্রগণ অতি শীঘ্রই এই সমস্ত বর্ণ শিক্ষা করিতে সমর্থ" 
হয়। স্থুতরাং এই সময়ে উপরের লিখিত সতটা প্রক্রিয়া কতক অংশে খর্ব" 
করিয়া লওয়া যাইতে পারে । কিন্তু প্রতোক সংযুক্ত বণ” বারংবার উচ্চারণ 
ও তৎসমন্থিত শব্দ পঠন ও লিখন বিশেষরূপে অভ্যাস করান আবশাক। 

- যে কল সংযুক্ত বর্ণসহজে উচ্চারিত হইতে না পারে, এবং সচরাচর - 
ভাষাতে ব্যবহৃত ন1 হয়, নিয়ম বা বর্ণের শৃঙ্খল|র অন্থরে!ধে তাহা শিক্ষা 
দেওয়া অকর্তবা । প্রথমে *ঙ ক আহ্ক” «স.কআস্ক»ইত্য!দি আ ঠা 
মহ সংযুক্ত বর্ণ গুলি পাঠ করান কর্তবা। পরে ছাত্রগণ আর্ধ্যা পরিত্যাগ 
পূর্বক কেবল ্ক ক্ষ ইত্যাদি বর্ণমাত্র উচ্চারণ করিতে" চ্ষটো করিবে। নি 
অস্ঠ রর্ণ হইতে বিষুক্ত অবস্থাতে এই সঞ্ল সংযুক্ত বর্ণ উচ্চারণ করা কঠিন 
বলিয়া, তৎসমহ্িত শব্দ পাঠের সময়ই উচ্চারণের শুদ্ধভার প্রতি বিশেষ দৃষ্টি 
কর আবশ্যক। 

এই সকল মংযুক্তবর্ণে বানান ও ফল! ইত্যাদি মিসিত হনে যেরূপ হয়: 
তাহা বারংবার উচ্চারণ ও তৎসমন্বিভ শব্দ পঠন ও লিখন-দ্বার1 শিক্ষা দে; 
ওয়া আবশ্যক । আর যেসকল সংযুক্ত বর্ণ, বানান ৪ ফলা যোগে রূপাস্তরিত 
হয়, তৎসম ছাত্রগণকে দেখাইয়া দিয়া, এবং বারংবার লিখ! ইয়া উত্তমন্ধগে 
অভ্যাস করান উচিত । 

উল্লিখিতরপ সংযুক্ত বর্ণ পৃঁথক্‌ পৃথক্‌ উচ্চারণ করিবার সময় প্রথমে- 
রা কার যোগ না করিলে সহজে উচ্চারণ করা যায়না ॥ এইহেডু ছাত্রগণকে 

« আস্ক ” * আস্ক * ইত্য।দি আকারেই উচ্চারণ করিতে দেওয়া আবশ্যক, 


৫৩ - সহ্যুক্ত বর্ণ 


কিন্তু শব্দ মধ্যো মংযুক্তবরগুলি পাঠ কবিব!র সময় বাহাতে ছানগণ « আস্ক- 
«আব্ক ” ইতা।দি না বলিয়া প্রকৃত উচ্চারণ করিতে সমর্থ হয়, ততপ্রতি 
শিক্ষকের বিশেষ মনোযোগ রাখা কর্ভব্য? 
ও্ীত্যেক সংযুক্তবর্ণ শিক্ষা দিবার সময়, তাহা ভাঙগিয়া বর্ণগুলি পৃথক 
পৃথক করিয়। ; ঘথ। ক্ক এইবর্ণে স্‌ কু অ, এবং ক্তি এইবর্ণে কু ত্‌ ই, ইভা।দি 
পৃথক্‌ করিয়া, দেখাইয়া! দিয়া, এবং ছাত্রগণকে ব!রংরার পিজ্ঞাসা করিয়! 
হা দিগেরঘ!র। বর্ণগুলি পৃথক্‌ করাকঈয়া শিক্ষা দেওয়া! উচিত ।- 
প্রতোক বর্ণ স্পরূপে উচ্চারণ করিতে বিশেষ মনোধে।গ সহকারে শিক্ষা 
- দেওয়! কর্তৃব্য। আনেক সময় বাঁলকগণ ভিন্ন ভিন্ন ব্যগ্তনবর্ণ একত্র জড়িত 
করিয়া উচ্চারণ করে। এই দৌম না জন্মিতে পরে প্রথম অবধিই ভহ গতি 
. শিক্ষকের মনোযে!গ রাখা আবশ্যক । .আর-বর্ণগুলি সংযুক্ত হইলে যেরূপে 
তাহ! দিগের পরিবর্তন হয়, গ্রত্যেকস্থলেই,তাহা বলিয়। দিয়ী, এবং হার 
ঘার। কতকবার লিখাইয়, শিক্ষা দেওয়া কর্তবা। 
মন্তব্য 1--সংঘুক্ত বর্ণ শিক্ষা সঙ্বদ্ধে তঙ্জপ বর্ণবিশিঈশব্দ পঠন ও নিব 
বিশেষ প্রয়োজনীয় ; কারণ শব মধ্যে বারংবার পাঠ না করিলে, পৃথক 
পৃথক্‌ উচ্চারণদ্ারা সংযুক্তবর্ণের প্রন্কত উচ্চারণ শিক্ষা করা যায় না) এবং 
সেই উচ্চারণ ভালরূপে.সংস্করবদ্ধ হয় ন1; আর বিশুদ্ধবপে "শব্দ-উচ্চারণেের 
আন্ভাসও জন্মেনা। - এই জন্য উপরিউক্ত সাতটা, এক্রিয়ার মধো চতুর্থ 
অবধি সম প্রক্রিয়া বিশেষ প্রয়োজনীয় 1--শব্দপঠন্‌-ও শ্রন্দলিখন সম্বন্ধে, 
অসংঘুক্ত বর্ণ শিক্ষা, উপলক্ষে যে সকল মন্তব্য উত্ত হইয়াছে, সূংঘুক্ত বর্ণ বিশিষ্ট 
শব্ষপাঠ ও শব্দলিখন সময়েও সেই সমুদয় নিয়ম উশ্রতিপালন করা আবশ্যক 
০ইউরোপীয় বর্ণমালাতে অনেকস্কলে: বণেরনাম ও উচ্চারণ এত.ভিন্ন যে সেই: 
নাম শুনিয়। উচ্চারণের কিছুই আভাস পাওয়া যায় মা । "এই: নিথিত্ত, ইউ-, 
রোগীয় বর্ণমাল। শিক্ষার জদ্য “ ধ্বনিধার। ” নামক নিয়ম অবলবিত, হইয়1: 
থকে ।. এদেশীয় বর্ণমালাতে প্রত্যেক বৰণের প্রক্ুভ উচ্চারণই বর্ণের নাম, 
কেবল প্রত্যেক বাঞ্জনবর্ণে অকার যোগ করিয়া তাহা উচ্চ!রণ করা হয়। 
এই বিষয়টিমাত্র বুঝ ।ইয়] দিলে বর্ণের নাম দ্বারাই তাহার উচ্চ!রণের পরি- 
ভয় হইয়া থাকে । সুতরাং এদেশীয়. বর্ণম]ল। শিক্ষা, দিতে « ধ্বনিধার। * 
অবলম্বন করা আবশ্তক নহে । 


১. 


জপ পপ 


শিক্ষা্ানপ্রণালী । ৪ 


তৃতীয় অধ্যায়। সাহিত্য । 





প্রথম পরিচ্ছেদ । সাহিত্য শিক্ষা নন্বন্ধে সাধারণ মন্তব্য । 


সচরাচর যাহাকে সাহিতা শিক্ষা, বলা যায়, তদ্বারা পাঁচটি ভিন্নভিন্ন উ- 
দ্বেশ্ত সংসাধিত হয় (প্রথম, ভাষাবোধ অর্থাৎ লিখিত ভান্না পাঠ করিয়া 
লেখকের উদ্দিষ্ট ভাব বুঝিবার ক্ষমতা লাভ।-দ্বিতীয়, রচনাশক্তি, অর্থাৎ, বি- 

শুদ্ধ ভাষাতে নিজ মনের ভাব প্রকাশ করিবার ক্ষমতা লাভ টা তীয়, বিষয়- 
জ্ঞান, অর্থাত না বিষয় সম্পক্কীক্ষ বিবরণ পাঠ করিয়া ও সেই সহুদয় বিষয় 
প্রত্যক্ষ, পরীক্গর্থ, আলোচনা বা চিস্তা করিয়া তৎসদন্ধে জ্ঞান লাভ 1_ চতুর্থ, 
মনোবুভির বিকাশ, অর্থাৎ জ্ঞানলাভ কার্যের সঙ্গেসঙ্গে প্রত্যক্ষ, অন্থমিতি, 
কাধ্যকারণাদি সম্বন্ধবোধ, যুক্তিপ্রয়োগশক্তি, প্রস্তি বুদ্ধিবৃত্তি সম্পর্কীয় যাব- 
তীয় মানপিক ক্ষমত| বর্ধন ।__পঞ্চম, জ্ঞানভৃষ্ণার উদ্রেক অর্থাৎ শিক্ষণীর বি- 
ষয় সমু্রয়ের পাঠ ও আলোচনা দ্বারা তৎসন্বন্ধে কুতৃহণ ঝা অধিকতর জ্ঞান 
ল/ভ করিবার স্পৃহা: বর্ধন, এবং সেই জ্ঞানলাভ কাধ্যে" নিযুক্ত থাকিয়া অন্ত 
কার্ধ্য অপেক্ষা অধিকতর স্থখান্ুভব করিবার অভাঁস । 

উপরিউক্ত প্রথম ও দ্দিভীয় উদ্দেগ্ত, অর্থাৎ ভাঁষাবোধ ও রচনাশক্তিই, 
সাধারণতঃ সাহিত্যশিক্ষার মূল উদ্দেন্ত বলিয়া গণ্য হইয়া থাকে। খীস্তবিকও 
ভাঁষাজ্ঞান লাভ করাই সাক্ষাৎ সম্বন্ধে সাহিত্যশিক্ষার উদ্দেগ্ত । কিন্তু সাহিত্য- 
িক্ষা উপলক্ষে যে সকল গদ্য ও পদ্যময় প্রবন্ধ পাঠ করিতে হয়, তাহাতে 
নানা-ব্ষয় সম্পর্কে ছাত্রগ্ৃণের সাধারণ ভান লাভ হইয়া! থাকে। এ্রইহেতু 
মান! বিষয্ব সম্পর্কে জ্ঞান লাভ করাও সাহিত্যশিক্ষার অন্ততর উদ্দেশ্ত স্বরূপ 
বিব্চেনা কর! কর্তব্যঃ এবং ঘাঁহাতে ভাষাশিক্ষার সঙ্গে সঙ্গে ষখোচিত পরি- 
মাণে শ্রবূপ বিষয়-জ্ঞান শিক্ষা হইতে পারে, সাহিত্য শিক্ষোপযোগী পুস্তক্ক 
রচর়িতা এবং সাহিতোর শিক্ষক মহাশয়দিগের তৎপ্রতি বিশেষ দৃষ্টি ও যন 
থাকা আবশ্তক। 

যেস্থলে উৎ্কুষ্ট পদ্ধতি অনুসারে প্রাথমিক বিজ্ঞীন, অর্থাৎ সাধারণ জ্ঞান, 
শিক্ষা না হয়, তথায় সাহিত্যশিক্ষা উপলক্ষে ই ছাত্রগণের যাহ! কিছু বিষয়জ্ঞান 
শিক্ষা হইয়া খাকে.। আর উৎকৃষ্ট প্রণালীতে সাহিত্য শিক্ষা হইলে তন্বারা 
যে বিষয়ঙ্ঞান জষটন্স সেই জ্ঞান লাভের সঙ্গে সঙ্গেই মনোবৃত্তির বিকাশ, এবং 
ভ্ঞানোপার্নের স্পৃহা বৃদ্ধি, অর্থাৎ পূর্বোক্ত চতুর্থ ও পঞ্চম উদ্দেশ্য সংসার্ধিত 

জে) 





৫৮ : ্লাহিত্যশিক্ষণ : 


হয় । এই হেতুই সাহিত্যশিক্ষা সহকারে বিষয়জ্ঞান লাভের প্রয়োজনীয়ত৷ 
এত অধিক । 

সাহিত)শিক্ষা কয়েকটি পৃথক্‌ পৃথক্‌ অঙ্গে বিভক্ত । ভিন্নভিন্ন অঙ্গের শিক্ষা 
দ্বারা উপরিউক্ত ভিন্নভিন্ন উদ্দেস্তগলি সংসাধিত হইয়া থাকে। উপন্যাস, 
ইতিবৃত্ত, নীতি বা বিজ্ঞান ঘটিত অথবা কর্পনামূলক গদ্য বা পদ/ময় প্রবন্ধ 
অধ্যয়ন, সাহিত্যশিক্ষার প্রধান অঙ্গ । প্রবন্ধ অধ্যয়ন উপলক্ষে, প্রথমতঃ, 
বিশুদ্ধরূপ পঠন শিক্ষা হয়। তাহাতে বিশুদ্ধ প্রণাণীতে বাক্য উচ্চারপূর্ব্বক 
মনোগত ভাবগ্রকাশ কর! সম্বন্ধে দ্বিতীয় উদ্দেশ্য সংসাধিত হয়। দ্বিতীয়তঃ, 
শব্দার্থ শিক্ষা ও বাক্যের তাত্পর্যবোধের অধিকার হয়। তাহাতে প্রথম 
উদ্দেশ্ত এবং যথোপযুক্ত শব্দ ব্যবহার ও বাক্য রচনাদ্ারা ভাষ্গ্রকাশ "করা 
সম্বন্ধে দ্বিতীয় উদ্দেন্ট সংসাধিত হয়। তৃতীয়ত, প্রবন্ধ অধ্যয়ন উপলক্ষে 
প্রবন্ধ বর্ণিতি বিষয়গুলি সম্পর্কে জ্ঞানাত হয়। যদি বিজ্ঞা্তুখাটত প্রবন্ধ, 
অর্থাৎ নানারূপ পদার্থ দৃণ্ত বা প্রান্তিক ঘটনার বিবরণ, অধ্যয়ন করিবার 
সময়, ছাত্রগরণ, যতদুর হইতে পারে, সেই সমুদয় বিষয় এবং তৎপংস্থষ্ট ও আ- 
হুযঙ্গিক অন্যান্ত বিষয়গুলি প্রত্যক্ষ পরীক্ষ! বা অন্যরূপে আলোচনা করিতে 
পারে-যদি ইতিবৃত্ত, নীতি, উপন্তাস প্রভৃতি ঘটিত প্রবন্ধ অধ্যয়ন সময়ে 
তথর্ণিত বিবরণ, তৎ্নমুদয়ের কার্ধ্যকারগ্রাদি সন্ধ, এবং তদন্তর্গত কর্তব্যো- 
পদেশ বা মনোহর চিন্তা সমুদয় আরত্ত করিতে পারে,_তাহা হইলে বুল 
গরিমাণে জ্ঞানলাভ হয়। উৎকষ্ট পদ্ধতি অন্ুদারে শিক্ষা হইলে, মনোবৃত্বির 
চালনা ছার! স্বকীয় চেষ্টায় জ্ঞানোপার্জন করিবার ক্ষমত1 জন্মে । পরস্ত তদ্বারা 
অধিকতর জ্ঞানোপার্্জনের জন্ত স্পৃহা উত্তেজিত হইয়। থাকে । ইহাতে সাহি- 
ত্যশিক্ষার উপরিউক্ত তৃতীয়, চতুর্থ ও পঞ্চম উদ্দে্ত সংসাধিত হয়। 

দাহিত্যশিক্ষার অগ্ত এক অঙ্গ ব্যাকরণ। দেষে রীতিতে বর্ণ গ্রথিত 
হইয়া শব্দ রচিত হয়, এবং শন্দযোজনাারা বাক্য রচিত হয়, সেই সমস্ত রী- 
তিই ব্যাকরণের নিয়ম বলিয়া কথিত হয়। কবিতা রচনার নিয়ম অর্থাৎ 
অলঙ্কার শান্জও ব্যাকরণের শাখ। স্বরূপ। ব্যাকরণ শিক্ষা্থারা ভাষ! রোধ 
বিষয়ে সাহায্য হয়; আর ব্যাকরণের নিয়ম সন্থন্ধে সম্যক্‌ সংস্কার না থাকিলে 
প্রাশ্ুদ্ধ রচনার ক্ষমৃতা জন্মিতে পারে মা । এই হেতু উপরিউক্ত প্রথম ও দরি- 
তীয় উদ্দেশ্তের সম্যক্‌ সংসাধন জন্য ব্যাকরণ শিক্ষা আবস্তক। 

সাহিত্য শিক্ষার আর এক অঙ্গ রচনার অভ্যাস। শবার্থজ্ঞান ও বা- 
ক্যের তাৎ্পর্যা বুঝিবার ক্ষমতা জন্মিলে, অথবা ব্যাকরণের নিয়ম অবগত 
থাকিলেই যে, প্রশুদ্ধ পদ্ধতি অন্ুমারে ভাব ব্যক্ত করিবার ক্ষমতা জন্মে এমত 
নহে। তজ্জপ্ত বহুল পরিমাণে অভ্যাস আবশ্তক।. উৎকৃষ্ট রচনা দেখিয়া, 
তদনূরূগ ভাষাতে মনের ভাব ব্যক্ত করিবার উদ্দেশ্তে বারংবার রচনা করিলে, 





এবং সেই রচনাতে যে সমস্ত ভুল হয়, ততসমুদয় সংশোধনের পর, সংশোধিত 
অংশের প্রতি দৃষ্টি রাখিয়া! পুনঃগুনঃ রচনার অভ্যাস করিলে, অবশেষে পরি- 
শুদ্ধ রচনার ক্ষমতা জম্মে। ইহাতে সাহিত্য শিক্ষার উপরিউক্ত দ্বিতীয়' উ+ 
_দ্বেপ্ত সংসাধিত হয়। 
সাহিত্য শিক্ষার অবশিষ্ট অঙ্গ শ্রুতলিপি ও আদর্শলিপির অভ্যাস । প্রথম 
অধ্যায়ে বর্ণিত প্রক্রিয়া অনুযায়ী শিক্ষান্থারা, যথোপযুক্ত বর্ণ প্রয়োগ পূর্বক 
সমুদয় শব্দ লিখিবার শক্তি, অর্থাৎ প্রস্তদ্ধ বর্ণবিষ্তাসের ক্ষমতা, সম্যক্রূপে 
জন্মে না। তজ্জন্য শব্দের ধ্বনি শুনিয়া তাহা৷ শুদ্ধরূপে লিখিবার, অর্থাৎ শ্রুত 
লিপির, বহুপরিমাণ অভ্যাস করান আবশ্তঠক। আর কেবপ বর্ণজ্ঞান জন্মিবার 
জন্ত যে পরিমাণ লেখার অভ্যাস আবশ্তঠক, তাহাঁতে উৎকৃষ্ট হস্তলিপির 
ক্ষমতা জন্মে না, তদর্থ উৎকৃষ্ট আদশ ছেখিয়া লিখিবার অভ্যাস ও পুনঃপুনঃ . 
ংশোধন আবৃন্তক | শ্রতলিপি ও আদর্শলিপির অভ্যাসদ্বারা, শুদ্ধ ও স্থন্দর - 
রূপে লিখিয়া ঈঈনের ভাব প্রকাঁশ করা সম্বন্ধে সাহিত্য শিক্ষার দ্বিতীয় উদদেপ্ত 
ংসাধিত হর । . 
সাহিত্য শিক্ষার যে সমস্ত ভিন্ন ভিন্ন অঙ্গের বিষয় উক্ত হইল, শাহা। এই-" 
প্রবন্ধ অধ্যয়ন উপলক্ষে, পঠন, শব্দার্থ শিক্ষা ব্যাখ্যা অর্থাৎ বাক্যের ভাৎ- 
পর্ধা শিক্ষা, এবং বিষয়জ্ঞান ) ব্যাকরণ শিক্ষা এবং রচনা, শ্রুতলিপি, ও আদ: 
: শলিপির অভ্যাস । এই নমুদয় বিষয়ের শিক্ষা, ভিন্ন ভিন্ন ইন্জিয়ের ও মান- 
দিক শক্তির অভ্যাস ও কার্ধ্যের উপর নির্ভর করে। 
সাহিত্য শিক্ষার উপরিউক্ত অঙ্গ সমুদয়ের মধ্যে পঠন, শ্রুতলিপি ও আঁদ- 
শলিপি, দর্শন ও শ্রব্ণ শক্তির সহিত বাগ্যস্ত্ের ও হস্তচালনা শক্তির সংযোগ 
স্থাপনের উপর নির্ভর করে। তজ্জন্ যে সমস্ত প্রক্রিয়া আবশ্ঠক তাহা প্রথম 
অধায়ে বর্ণিত হইয়াছে । সাহিত্য শিক্ষাৰ সঙ্গেসঙ্গে ছাত্রগণকে সেই সমস্ত 
প্রক্রিয়া অনুসারে অভ্যাস করান কর্তব্য। 
শব্দার্থ শিক্ষা ও বাক্যের তাতপর্য্য বোধের ক্ষমতা লাভের জন্য মনোমধ্যে 
শবের ও বাক্যের সহিত তদ্বোধ্য বিষয়গুপির এবপ স্ত্দূঢ় সংযোগ স্থাপিত 
হওয়। আবশ্তক, যেন ভাষা পাঠ করিলে. তদ্দোত্রয ভাঁৰ আপনা হইতে মনোঁ- 
মধ্যে উদ্দিত হয়, অথবা কোন ভাব মনে উদ্দিত হইলে তাহা প্রকাশ করিবার 
উপযুক্ত ভাষা বিনা চেষ্টাতেই স্মরণ হইতে পারে । ূ 
শন্দের সহিত অর্থের, বা পদার্থের সহিত নাঁমের, কোন স্বাভাবিক 
সন্বন্ধ নাই ; কেবল সকল লোকে সর্বদা একগ্রকাঁর ব্যবহার করে বলিয়াই 
এ সমস্ত সম্বন্ধ সঃস্থাপিত হইয়াছে। পুর্বাবধি ব্যবহার হইয়া আঁদিলে 
মন্ধষ। শব্দে গো বুঝাইবার, বা গো শব্দে মনুষ্য বুঝাইবার, কোন প্রতিবন্ধ- 
কতা ছিল না। , 


ষ্ 





এ বিষয়ে মনের স্বাভাবিক ধর্ম এই বে ভিন্ন ভিন্ন ভাব মনোমধে-বারং- 
বার একযোগে উপস্থিত-হুইলে, তৎসমুদয়ের পরস্পর মধ্যে এরূপ সংযোগ 
সঙস্থাপিত হয় যে, তাহার একটি ভাব মনে হইলে, অপর গুলিও আপনা 
হইতে মনোমধ্যে- উপনীত হয়। ইহাকে ভাব.সংযোগমূলক শ্মতি বলা 
যাইতে পারে । শব্দার্থ ও বাক্যার্থ শিক্ষী সম্যক্রূপে এই স্থৃতির উপর নি 
ভর করে। এই শিক্ষার জন্য পুনঃ পুনঃ একধে।গে আলোঁচন! ঘাঁরা শব 
বা বাক্য, এবং তদ্বোধ্য বিষয়» মনো মধ্যে যুগপৎ উপস্থিত কর! আবশ্ঠক 1 

যেমন পঠন ও লিখন শিক্ষা, বর্ণের বা শব্দের ধ্বনি ও আকুতির সহিত 
বাগ্যন্ত্রের ও হস্ত চালনা শক্তির সংযোগ স্থাপনের উপর, অর্থাৎ উল্লিখিত 
ইন্দ্িয়গণের অভ্যাসমূলক স্থৃতির উপর, নির্ভর করে; সেইরূপ শন্ধার্থ ও 
-বাক্যার্থ শিক্ষা, শবের ব! বাক্যের ধ্বনি ও আকৃতির সহ্তি তদ্বোধা. মনো- 

- গত ভাবের সন্বন্ধ স্থাপনের উপর, অর্থাৎ ভাব-সংযোগ-মূলক ক্িতির উপর, 
নির্ভর করে। ূ 

এই হেতু কোন শব্দের বা বাক্যের অর্থ শিক্ষা দিবার ঈময় তছ্ছোধ্য ভাব . 
বিশেষ রূপে বুঝাইয়। দিয়া, বারংবার প্রশ্নজিজ্ঞাসাদ্বারা আলোচনা করা 
আবক। কোন শব্দের অর্থ স্বরূপ একটি প্রতিশন্ব, অথবা! কোন বাক্যের 
তাৎপর্য) স্বরূপ আর একটি বাকা বশিয়ু! দিয়া, ছাত্রগণদ।র! তাহা মুখস্থ 
করাইলে, উচিত রূপ শিক্ষা হইতে পাঁরে না; কেননা তদ্দারা ছাত্রগণের মনে 
শব্ধ বা বাক্যের সহিত তদ্বোধ্য বিষয়ের সংবৌগ স্থাপিত হয় না ॥ বারংবার 
আবৃত্তি ছার! ছইটি শবের বা ছুইটি বাক্যের ধবনির সংযোগ স্থাপিত হয় এই 
খাত্র। তাহাতে শার্সিক স্মৃতির কার্ধ্য দ্বারা একটি শব্দ বা বাঁকা মনে হইলে, 
অপর শব্দ বাঁ বাক)টি স্মরণ হয় বটে, কিন্তু তাহার বোধ্য বিষয় স্মরণ হয়না। 
এইরূপ শিক্ষাতে শন্দের ও বাক্যের বোধ্য বিষয়ের সহিত ছাত্রগণের পরিচয় 
না ভুওয়াতে তাহ।দিগের কিছুমাত্র বিষয়জ্ঞান লাভ হয় না। 

প্রবন্ধ অধায়ন সহকারে যে বিষযজ্ঞান জন্মে, তাহা তিন প্রকার । প্রথ- 
মত, গ্রবন্ধে উ্নিখিত পদার্থ সমুদায়ের রূপ, শব্দ, গঞ্ধ, প্রভৃতি ইস্রিয় গ্রাহ্য 
গুণ, অথবা বর্ধিত দৃপ্ত বা বটনা সমুদায়ের প্রকৃতি সম্পর্কায় জ্ঞান, যাহ! 
প্রত্যক্ষ ভিন্ন কেবল বর্ণনা দ্বারা সম্যক্রূপে উপলব্ধ হইতে পারে না। 
এইরূপ জ্ঞান ইঞ্জিয়ের অভ্যাস মূলক স্থৃতির উপর নির্ভর করে। এই জ্ঞান 
লাভ এবং মনোমধ্ো ইহার স্থায়ী স্থৃতি নিবদ্ধ করিবার জন্য, বারংবার বর্ণিত 
বিষয় সমূহের প্রত্যক্ষ ও পরীক্ষা আবশ্যক । পদার্থ ও ঘটন। প্রত্ৃতির স্ব- 
বূপ শিক্ষা দিবার জন্ত ছাত্রদিগকে দিয়া বর্ণনা যুখস্থ করাঈলে কিছুই ফল হয় 
না, কারণ বর্ণনা সুখস্থ করিলে কেবল বাগ্বন্ত্রের অভ্যাস দ্বারা শব্দের সংবোগ 
মাত্র স্থাপন কর হয়। কিন্ত তাহাতে মনোমধ্যে বর্ণিত বিষয়ের ভাব নিবদ্ধ 


শরহীসহিম জযুক্ধ সবরেনিস্টর বাঁহছর জিলা ঢাক]। 

এমহাশয় মহিষীবরেহু। 

? মি পো, রা রঃ 

আ্াপগীননামসেন্মজনীত ইনমীউদানও অস্ঠানী... 

নামক পুস্তক ইং ১০৩ 1 
তারিখে প্রেস হইতে মুদ্রিত হইয়া প্রচারিত হইয়াছে 

ইহা আমি নিশ্চিতরূপে বিদিত করিতেছি । ইৎ ৯৮৮৬1. 


আগ্রহ শীল 


৯ পট নন টড ০ াশাশিশিন 

চাকা-গিরিশষজ 

০০ । পরিপাটি 
মি. 


শিন্টার? 


শিক্ষাদানগ্রণালী | ৬১ 
হয়না এবং তাহার সহিত পরিচয়ও জন্মে নাঁ। বিষয়ের সহিত পরিচয়ের জন্য 
প্রত্ক্ষ ও পরীক্ষা আবশ্তক ৷ যেস্থলে প্রত্যক্ষ বা পরীক্ষা অসম্তব, সেস্থলে 
প্রতিমুন্তি ইত্যাদি প্রদর্শন কর! এবং বহুবিধ দৃষ্টান্ত দ্বার! উল্লিখিত বিবস 
বিশেষ রূপে বুঝাইয়া দেওয়া আবশ্যক 1 

কিীয়তঃ, কাধ্যকারণাঁদি সম্বন্ধ বিরহিত সংস্ষ্ট বিষয়ের জ্ঞান ) অর্থাঞ্চ 
কোন স্থানের বা সময়ের সহিত ঘটনার ব৷ ব্যক্তির সন্বন্ধ, ব1 ঘটনার সহিত 
পদার্থের গুণের সন্বন্ধ, প্রভৃতি সম্পর্কীর জান। যেমন শব্দের সহিত অর্থের 
অথবা পদার্থের সহিত নামের সম্বন্ধ, কোন নৈসর্গিক কারণ বশতঃ সংস্কাপিত 
নহে, সেইরূপ কোন্‌ সময়ে কোন্‌ ব্যক্তি আবিভূতি হইয়াছিলেন, বা! কোন্‌ 
ব্যাপার সংঘটিত হইয়াছিল, অথবা কোন্‌ অবস্থাতে কোন্‌ পদার্থের কি প্র- 
কার গণ প্রকাশিত হয়, কিংবা! কোন্‌ স্থানে কোন্‌ কোন্‌ পদার্থ দৃষ্ট হয়, ইত্য।দ্দি 
বিষরের সংযোগ, অধিকাংশ স্থলেই, কোন কার্ধযকারণাদ্ধি সন্বন্ধমূলক: নহে? 
কেবল ঘটনা! বশতই এই সমস্ত বিষয়ের সংযোগ দৃষ্ট হয়। স্ৃতরাং এই 
সমস্ত বিষয়ের পিক্ষাও শব্দার্থ শিক্ষার ন্যায়, ভাব-সংযোগ-গত স্কৃতির উপর , 
নির্ভর করে। 

সেই শিক্ষার জন্য পরম্পর সংযুক্ত বিধয় গুলি বারংবার একঘোগে আ- 
লোচন। করিয়া, ছাত্রগণের মনে যুগপৎ উপস্থিত করিয়া দেওয়া আবশ্তক। 
তাহা হইলে ছাত্রগণের মনে এ সমস্ত বিষয়ের এরূপ সংশোগ সংস্থাপিত হয়, 
ষে তাহার এক বিষয় স্মরণ হইলে, অপরাপর বিষয় গুণি আপন] হইতেই 
মনোমধ্যে উপনীত হয়। বর্ণনা মুখস্থ করিলে যেমন পঠিত বিষরের স্বরূপ 
জ্ঞান জন্মেনা, সেইরূপ পরস্পর সন্বদ্ধ বিষয় সমূহের জ্ঞানও শাব্দিক স্থবৃতির 
নহযোগে লাভ হইতে পারে না । তজ্জন্ত মনোমধ্যে ভিন্ন ভিন্ন ভাবের সং 
যোগ স্থাপন আবণ্ঠক। বারংবার আলোচন। ও প্রশ্নতিজ্ঞাসা ইত্যাদি প্র- 
ক্রিয়াই তাহার উপায় । 

তৃতীয়তঃ, পঠিত বিষয়ের এবং তৎসম্পর্কিত বা আনুষঙ্গিক অন্ান্ত বিষ. 
য়ের কার্যকারণ, সাদৃণ্ত, প্রভৃতি নৈসণিক সন্বন্ধ ঘটিত জ্ঞান। কৌন বিষয় 
সম্বন্ধে “কি জন্য এন্প হয়”, “ইহার কি ফল”, "আর কোন্‌ স্থলে এক্প দৃষ্ট 
হয়”, “কি কি কারণে এই বিষর অমুক বিষয়ের অনুরূপ বা৷ বিপরীত”, ইত্যাদি 
জিজ্ঞাসা সম্ভৃত জ্ঞানই এই শ্রেণীর অন্তর্গত) যে মানসিক বৃত্তির কার্য দ্বারা 
এই সমস্ত জ্ঞান উদ্ভাবন করিতে পার! বায়, তাহাকে যুক্তি প্রয়োগশক্তি, বিবে- 
চনাশক্জি, অথবা সাধারণতঃ বুদ্ধিবৃত্তি বলা গিয়া থাকে । 

বুদ্ধি বৃত্তির ধর্ম এই যে, যত অধিক পরিমাণ তাহার কার্ধা হয়, অর্থাৎ 
যন অধিক পরিমাণে ভিন্নভিন্ন বিষয়ের সধন্ধজ্ঞান লাভ করিবার অওণান হর, 
ততই তাহার তীক্ষতা ও দুরদর্শনশঞ্জি ইত্য।দি বৃদ্ধি পায়। আর যেষে 
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বিষয় সঞ্নন্ধে অধিকতর পরিমাণে বুদ্ধিবৃত্তির অভ্যাস হয়, সেই সেই বিষয় 
সঙ্গগ্গেই বুদ্ধিবৃত্তির প্রথরতা জগ্গিয়! থাকে । বিদ্যালয়ে শিক্ষা লাভ উপলক্ষে 
হউক, কিম্বা সাংসারিক কার্ধয সম্পাদন উপলক্ষে হউক যে, ব্যক্তির বুদ্ধিবৃত্তি 
অধিক পরিমাণে পরিচালিত হয়, ভাহাবই যুক্তিপ্রয়োগ দ্বারা কাধ্যকারণাদদি 
সন্ধন্ধ উদ্ভাবন করিবার ক্ষমতা, ফলাফল জ্ঞান, বা৷ অগ্রপশ্চাঁৎ বিবেচনা, 
অধিক হইয়া থাকে । বে বিষয় সম্বন্ধে মে ব্যক্তির বুদ্ধি অধিক পরিমাণে চা 
পি হয়, সেই বিষয়ে তাহার অধিকতর বোধাধিকার জন্মিয়া থাকে । এই 
হেতু উদ্লিখিত প্রকার জান শিক্ষণ দান সম্বন্ধে সাধারণ নিয়ম এই যে, বারং- 
বার প্রশ্নজিজ্ঞাঁস! করিয়। ছাত্রদিগের নিজের চেষ্টাতেই তাহাদিগের দ্বারা 
জ্ঞাতব্য কার্থযকারণ সম্বন্ধাদি উদ্ভাবন করাইয়া লগা কর্তব্য । 

কোন বিষয়ের কার্যকারণাদি সম্বন্ধ একবার জানিতে পারিলে, তাহা বে 
শক্তিদ্বার। শ্ররণ রাখিতে পারা যায়, তাহাকে ভাব-সপ্বন্ধ-গত স্থৃতি বলা যাইতে 
পারে। বুদ্ধি বুত্তির. যথোচিত পরিচালনাদ্বারা যেসকল কার্যকারণাদি 
সঞন্ধ হৃদয়গ্গম কর। যাঁর তদ্বিষযয়ক স্থৃতিই স্থারী হয়। যদি কোন বিষয়ের 
নৈনগিক সম্বপ্ধক্চক জ্ঞান বুদ্ধিবৃত্তির কার্ধ্য দ্বারা স্থায়ন্ত না হয়, তবে ভাব- 
সন্বন্ধ-গত স্থৃতির কার্ধা হয় না। এই এই কারণ বশতঃ এই এই বিষয় সং- 
ঘটিত হইয়। থাকে, এতিহাপিক বিবরণের স্যায় বারংবার আলোচন! দ্বারা 
এইবূপ কথাগুলি ভাব-সংঘোগ-মূলক স্মৃতির বিষযীভূত করিয়া লওয়া যাইতে 
পারে ; অথবা কাধ্যকারণাদি সন্বন্ধ প্রকাশক বাক্যগুলি মুখস্থ করিলে এ বিষন্ন 
সম্বন্ধে শব্দগত স্থৃতি স্থাপিত হইতে পারে কিন্তু তাহাতে কার্য ও কারণের 
শ্বাভাবিক সন্বন্ধজ্ঞান জন্মে না, স্থতর1ং এ জ্ঞান সমাকৃন্ধপে আয়ন্তগ হয় না । 

অধিকাংশ বিষয়ের শিক্ষা সন্বন্ধে তিন গ্রকার স্থৃতিরই কার্ধ্য হইতে পারে। 
অর্থাং_শাদ্দিক স্বতি যোগে কোন বিষযজ্ঞাপক -বাকা গুলি মুখস্থ করা বার, 
--সেই বিনয়ের অন্তন্তি কথা গুলি, ইতিহান শিক্ষীর স্তায় বারংবার আলোচন! 
করিয়া ততসনুদক্ষের পরস্পর সংবোগ সংস্থাপন পূর্বক, ভাব-সংঘোগ-স্থৃতির 
বিষয়ীভূত করা যায়,_আার -বৃদ্ধিবৃত্তির প্রয়োগন্বারা এ বিষ্য় সম্পর্কিত কার্য্য- 
কারণাদি সমুদয় সঙবন্ধজ্ঞান ল।ভ করিরা, বিষরটি ভাব-নক্দ্ধ-গত স্মৃতির বিষরী- 
ভূত করিয়া লওয়া যাঁয়। এই তিন প্রকার শিক্ষার মধ্যে শন্ঘগত স্ৃতির 
কার্ধ্য নিতান্ত বাহ্য, তাহাতে প্রকৃত জ্ঞান লাভ হয় না, এবং যাহ! শিক্ষা 
করা যায় তাহার কিছুই স্থায়ি বা কার্ধ্যকারি হয় না। ভাবসংযোগ-গত 
স্বৃতির কার্ধা শব্ষগত শ্বৃঠির কার্ধ্য অপেক্ষা উতৎ্কষ্টতর, কারণ তাহাতে মনো- 
গত ভাব গুলির সংযোগ স্তাপিত হর। কিন্তু তাহাতেও বুদ্ধিবৃত্তির কার্য্য 
হয়না বপিয়। প্রগাঢ় জ্ঞান জন্মে না, যে জ্ঞান লাভ হর ভাহ। সমাকৃরূপে 
হদয়ঙ্গম হইতে পারে নাঁ। ভাব সম্বন্ধ গত স্মৃতির সহযোগে -য বিষয় শিক্ষা 
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করা যায় তাহাই প্রকৃত জান, তাহা মনোমধ্যে প্রোথিত হয়, এবং সম্পূর্ণরূপে 
প্রক্কতিগত হইয়। যায়। এই স্থৃতির বিষয়ীভূত জ্ঞান বেকেবল অন্ত জ্ঞান 
অপেক্ষা অধিকতর স্থারী ও কার্ধকর এমত নহে, তাহাতে বুদ্ধিবৃত্তির বিকাশ 
হয়, এবং অধিকতর জ্ঞানলাভের ক্ষমতাও বৃদ্ধি পায়! 

উপরিউক্ত করেকুটি কথ]. বিবেচন। করিলে ছাত্রগণের শিক্ষা দান বিষয়ে 
এই সাধারণ নিয়ম উপলব্ধ হইবে যে, প্রত্যেক শিক্ষণীয় বিষয়, যত অধিক 
পরিনাণে হইতে পারে, ছাব্রগণের বুদ্ধিগত করিয়া দেওয়া আবগ্তক; এবং 
যাহাতে তাহারা স্ব স্ব বুদিবৃত্তির পরিচালনাস্বার! শিক্ষণীয় বিষয় গুলি স্ায়ন্ত 
করিতে পারে তজ্প প্রণালী অবলম্বন করাই কর্তব্য। 

এই প্রকার জ্ঞান শিক্ষা! বুদ্ধিবৃত্তি ঝা বিবেচনাশক্তির পরিচালনার উপরই . 
নির্ভর করে। নিজের বুদ্ধি প্রয়োগ দ্বার! ভিন্ন ভিন্ন বিষয়ের নৈসর্বিক সন্ধ 
অন্কৃভব করিতে না পারিলে, মনে তদ্দিষয়ক সংস্কার জন্মে না। এই হতে 
ছ।রধিগকে নিতান্ত আবশ্তক কথা গুপি মাত্র বলিয়া দিয়!, তাহাদিগেরদারাই 
এন্দপ ভাবে চিন্তা করান কর্তব্য, যেন তাহারা নিজ চেষ্টাতেই সমুদয় জ্ঞাতব্য 
কথাগুলি উদ্ভাবন করিতে সমর্থহয়। কোন বিষয় সম্বন্ধে ছাত্রগণ দ্বার! 
এইরূপ চিস্তা করাইতে হইলে, কৌশল ক্রমে বারংবার প্রশ্নজিন্ঞাস৷ করিয়া 
উচিত পথে তাহাদিগের চিন্তা ধাবিত করিতে হয় । এই জগ্ত প্রবন্ধ অধ্যয়ন ূ 
সময়ে যে স্থলেই তিস্তা শক্তির কার্থ হইবার উপযুক্ত বিষয় পাওয়া যায় সেই 
স্থদেই ছাত্রগণকে নানাববপ প্রশ্নজিজ্বাসা করিয়া, এবং তদ্দিষয় সম্বন্ধে তাহা- 
দ্িগের সহিত নানারূপ কথোপকথন করিয়া, তাহ/দিগের বুদ্ধিবৃত্তি পরিচালিত 
করা, এবং চিন্তা করিবার উপযুক্ত বিষয় পাইলেই চিন্তা করিবার অভ্যান 
জন্মান, আবগ্তক। 

উপরে 'যে তিন প্রকার বিষয়জ্ঞানের কথা উল্লেখ করা হইল, তন্মধো 
এই শেযোজজ নৈসর্মিক সমন্ধ-জ্ঞানই শ্রেষ্ঠ ও অধিককর প্রয়োজনীয় । সংসা- 
রের সমুদয় কার্য্যের ফলাফলই প্রায় সম্পূর্ণরূপে এই জ্ঞানের উপর নির্ভর 
করে। আর এই প্রকার ভ্ঞানশিক্ষার সঙ্গেসঙ্গেই বুদ্ধিবৃত্তি বিকশিত হইয়া 
থাকে । 

ব্যাকরণ ও রচন1 সাহিত্য শিক্ষার অবশিষ্ট অঙ্গ । ভাষার ব্যবহার সন্ব- 
স্বীয় রীতিই ব্যাকরণ। ব্যাকরণের সংজ্ঞা ও নিয়ম শিক্ষা্থ, প্রবন্ধ অধায়ন 
সময়ে পুনঃ পুনঃ ভাষার রীতিগুলি দেখাইয়া! দেওয়া কর্তবাণ প্রথমে সেই 
সমস্ত রীতির সহিত পরিচয় জন্মিলে তৎপর তৎসম্পর্কীয় ব্যাকরণের সুত্র 
অধায়ন করান কর্তব্য। অবশেষে সেই সমস্ত নিয়ম অনুসারে প্রপ্প্ঝরূপে 
শব ও বাক্য রচনা করান আবশ্তক। যাবতীয় বিষয়েরই নিয়ম শিক্ষা 
সম্বন্ধে মনের ধর্ম এই বে,বিশেষ বিশেষ স্থল দেখিবার পর মনোমধ্যে সাধারণ 
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নিয়ষের ভাব উৎপন্ন হয়। এই জন্ত প্রথমেই, অর্থাৎ বিশেষ বিশেষ স্থল 
দেখিবার পূর্বেই, সাধারণ নিয়ম শিক্ষা দিতে চেষ্টা করিলে ছাত্রগণ তাহা! হবব- 
যঙ্গম করিতে সমর্থ হয় না। হ্ুত্রের শব্দগুলি ছাত্রগণকে দিয় মুখস্থ করান 
যায় বটে, কিন্তু নিয়মের কার্ধ্য অনুভব করিব।র, অথবা তাহা প্রয়োগ করিবার, 
ক্ষমতা জন্মে না। সাঁধারণতঃ ব্যাকরণের নিরম শিক্ষা! ভাব-সধন্ধগত স্বাতির 
উপর নির্ভর করে ) তজ্জন্ত তাারীতির বিশেষ বিশেষ স্থল প্রদর্শন, এবং তৎ- 
মমুদন দাদৃণ্ বা অসাদৃশ্য নিবন্ধন কিরূপে ভিন্ন ভিন্ন নিয়মের - অন্তর্গত হয় 
তথ্সগ্থন্ধে ছাত্রগণের চিস্তাশক্তির পরিচালনা, করা আবপ্তক। 
ব্যাকরণের অন্তর্ণত কতক গুলি বিষয়ের শিক্ষা ভাব-সংযোগ-মূলক স্থৃতির, 
উপর নির্ভর করে। সংজ্ঞা, ভিন্ন ভিন্ন প্রত্যয়ের অর্থ ও কাধ্য গ্রতৃতি যে 
সকল বিষয়ের নৈসর্মিক সম্বন্ধ নাই, কেবল শব্ের অর্থের ন্যায় বাবহার মুপক 
সম্বন্ধ মাত্র আছে, তৎসমুদয়ের শিক্ষাতে, বারংবার আলোচনাগ্বারা পরস্পর 
ংযুক্ত ভিন্ন ভিন্ন ভাব ছাত্রগণের মনে একযোগে উপস্থিত করিয়া, ভাঁব- 
সংযোগ-মূলক স্থৃত্ির কাধ্য দ্বারা তৎসনুদয়ের সন্বন্ধ নিবদ্ধ করা আবশ্তক। 
ব্যাকরণের অপর কতকগুলি বিষর মুখস্থ করাইয়! শবগত স্থৃতির বিষয়ীভূত 
করা কর্তব্য। বিশেষ বিশেষ স্থল প্রদর্শন সহকারে ছাত্রগণকে ব্যাকরণের 
নিয়ম ভালরূপে বুঝ।ইয়। দিবার পর তাহাদিগের দ্বার! সর্কদ! ব্যবহার্য কৃত্র- 
গুলি বারংবার আবৃত্তিদ্বার! মুখস্থ করান আবশ্যক । তাহা হইলে আবশ্ঠক 
স্থলে সুত্রগুলি চিস্তা ব্যতিরেকে ও অনায়াসেই মনে উদ্দিত হইতে পারে । 
আর যে সমন্ত বর্ণ বা শন্দের বিভাগ বা! শৃঙ্খলা নৈসর্গিক সন্বন্ধ মূলক নহে, 
তৎ্সমুদয়ও মুখস্থ করাইয়া! শিক্ষা দেওয়া উচিত । 
রচনার অভ্যাসে, ভাব-সম্বন্ধ-মুলক স্মৃতি, ভাব-সংযোগ-মূলক স্থৃতি, এবং 
শািক স্থৃতি, এই তিন প্রকার স্বৃতিরই কার্য হুইর়া থাকে। ব্যাকরণের 
নিয়ম প্রয়োগ পূর্বক বাক্যের শুদ্ধাশুদ্ধতা নিরূপণ কর; কোন্‌ ভাব কি 
প্রকারে প্রকাশ করিলে ভাল হয়, কোন্‌ ভাবের পর কোন ভাব ব্যক্ত করা 
কর্তব্য, ইত্যাদি বিষয় নিরূপণ করা; প্রথমোক্ত স্থৃতি ও বুদ্ধিবৃত্তির কার্ধ্য। 
কিরূপ শন্দপংহতি দ্বার কোন্‌ ভাব ব্যক্ত করা আবম্তক, তাহা! ভাব- 
ংযোগ-মূলক স্বৃতির কীধ্যদ্বারা নিরূপণ করা যায়। আর পঠিত উত্তম উত্তম 
বাক্য স্মরণ রাখিয়। রচনার মধ্যে উহা! উপযুক্ধ স্থানে সন্গিবেশিত করিবার 
শক্তি শব্ষগত স্থৃতির উপর নির্ভর করে। এই হেতু রচনা শিক্ষার নিমি ্ত, 
বুদ্ধিবৃত্তির বিশেষন্ধপ চালনা সহকারে প্রবন্ধ অধ্যয়ন, উৎকৃষ্ট বাক্যের আ-. 
বৃত্তি, ও ব্যাকরণের নিয়ম শিক্ষ। বারা ভাষার রীতি সম্পর্কে জ্দৃড় সংস্কার 
উৎপাদন, করা উচিত । 





'খিঙ্ষ্কীসপ্রণ।লী 1 ৬. 
স্থিতীয় পরিচ্ছেদ । গ্রনন্ধ অধ্যয়ন। 


পৃথক্‌ পৃগক্‌ বর্ণ গঠন ও লিখন অভ্যাম করাইবার সদয় বেমন সেই 
সগন্ত ব্র্ণঘটিত শব্ধ গঠন ও লিখন শিক্ষা দিতে হয়ঃ সেইরূপ শবপঠন শি- 
ক্ষার সঙ্গে সক্ষেই মেই সমস্ত শব্দে রচিত ক্ষুদ্র ক্ষুদ্র প্রবন্ধ পড়ান আবশ্যক । 
প্রথমে ছাপ্রগণের বিশেষ পরিচিত অতি সহজ সহল বিষয়সব্বন্ধীয় গ্রবন্ধই 
গড়ান কর্তা, তশুপর ছাত্গণের অভিজ্ঞতা ও চিন্তাশক্তির বৃদ্ধিমহকারে 
ভঃহাদিগকে মর্ধগ্রকার বাহ্যপদার্থ ও নৈসর্গিক ঘটনা ব1 সাংসারিক ব্যা- 
পার সম্বর্বীর অধিকতর জটিল বিষরঘটত এবন্ধ পড়াইতে হয়। আর এই 
প্রকার বিবশ্নজ্ঞান প্রদায়ক গ্রাপদ্ধের সঙ্গে সপ্থে উপন্াস, জীবনচরিত ও 
ইতিহাস ঘটিত দৃষ্টান্ত সহকৃত সহঙ্জ ও সর্বদ| ব্যবহার্য্য মাংসারিক নীতি- 
শিক্ষোপবোগী গদ্য বাঁ পদাময় প্রবন্ধ, এবং মনোহর বর্ণনাম্সক ও সর্বদা 
স্মর্তবা নীতিপূর্ণ কবিতা ইত্যাদি অধায়ন করান কর্তবা। 

প্রবন্ধ অধ্যাপন সম্বন্ধে শ্রেণীতে পাঠ দেওয়া ও পাঠ লওয়! এই ছুইটি 
মুন গ্রক্রিয়। হইঘা থাকে । প.ঠ দেওয়ার সময়ই প্রকৃতরূপে শিক্ষাদান 
হওয়। উচিত। পাঠ লওয়ার সময় পরীক্ষা গৃহীত হগ্ন। এই পরীক্গা গ্রহণ 
সময়েও বছ পরিমাণ শিক্ষা! দেওয়া যাইতে পারে। গ্রাতিদিন শ্রেণীতে 
কতক মনয়ের মধ্যে পূর্বদিনের পাঠ এহণ করিয়া নৃতন পাঠদানকার্যে 
তদগেক্ষ। অধিকতর সময় ব্যয় কর! কর্তব্য। প্রথম শিক্ষার সময়ে ছাপ্র- 
গণকে অধিক পরিনাঁণে শিক্ষ। দেওয়। আবশ্যক হয় বলিয়া প্রতিদিন এই 
উন্তয়বিধ কার্ধা সম্পাদন করিবার সময় থাকে না। সেই সময়ে একদিন 
কেবল পড়া দি, তৎপর দিন পড়া লওয়া কর্তব্য। 


১ গাঠ দেওয়ার গ্াণালী | 


প্রথম প্রক্রিরা ।-থে প্রবন্ধটি পাঠ দিতে হইবে, শিক্ষক তাহার কিছু 
কিছু করিনা গ্রতোক ছাত্রকে গিয়া পড়।ইবেন; এবং গঠন সধস্ীয় নিয়- 
শিশিত মন্তব্যের বর্ণিত নিয়নান্ুলারে ছাত্রগণের উচ্চারণ, শ্বের বিরাম ও 
ভঙ্গি, সম্বন্ধে যা বাহা আবশ্যক? তৎসমু্বায় সংশোধন করিবেন ; আর 
আবশ্যকতাছুলারে স্বয়ং বারংবার পাঠ করির| দেখ।ইয়া দিবেন। এইরূপে 
সমুদয় প্রবন্ধটি পড়াইয়া শেষ করিতে হইবে । 

দ্বিতীয় গ্রক্রিরা ।-ছাত্রগণকর্তৃক প্রবন্ধটি একবার উত্তঘরূপে পঠিত 
হইলে শিক্ষক তাহার প্রথম বাক্যটি শ্রেণীর প্রথম বাপকদ্ধারা পুনরায় পাঠ 
কর।ইবেন; এবং এ বাক্যের তাৎপর্ধ্য কি তাহা তাহাকে জিজ্ঞ!সা করিবেন । 
এ বাক্যমধ্যে বেঘকল শন্ধ বা বাক্যাংশ পূর্ন পঠিত হইছাছে, ছাব্রদারা 

(ঝ) 


৩৬. প্রস্ধ অধায়ন। 


তাহার অর্থ বলাইয়া লইয়া, নৃতন শব্দ ও বাকাশংশ গুলির অর্থ শিক্ষক বলিয়া 
দিলে, ছাত্র বাকোর তাৎপর্য বলিতে সমর্ঘ হইবে । যদ সমর্থ না হয়, তবে 
পৃথক্‌ পৃথক্‌ ব!ক্যাংশের অর্থ জিজ্ঞাস। করিরাঃ অথবা আবশাক হঈলে বলিয়! 
দিয়া, এবং কৌশলক্রমে প্রশ্ন জিজ্ঞান পূর্বক, ভিন্ন ভিন্ন বাঁকাংশ একত্র 
করিলে সমুদ্ বাক্যের তাৎপর্য কি.হইল, তাহ ছাব্রদ্বারা বলাইয়া লইতে 
ভেষ্টা করিবেন | যদি & ছাত্র কোন পূর্ত্মপরিচিত শব্দের অর্থ অথব। কোন 
সহ্জবোধা তাতপর্যায বলিতে না পারে, তবে শিক্ষক কজ্রিমানয়ে আন্টরঞগ 
ছাত্রকে লিজ্ঞান| করিয়া স্তাহাবিগেরন্বারা বহগাইয়া ইবেন ॥ এইকিপে একটি 
বাক্যের বাখ্যা শেষ হইলে শিক্ষক ক্রমে অস্থান্য ছাত্রদ্ধ!রাঁ পরবতী বাক্য” 
খুলির প্যাখ্যা করাইবেন। 
তৃতীয় প্রক্রিয়া ।_তৎপর পাঠামধ্যে যেসকল নৃতন শব্দ থাকে শিক্ষক 
দ্য়ং তৎসমুদয়ের অর্থ পুনরায় ভালরূপে বুঝাইয়া দিবেন, এবং ঘমেই সমস্ত 
শব্দ ও তাহার অর্থ ছাত্রগণের হস্তপিখিত অর্থবছিতে লিগাইয়া দিবেন | 
বেমমস্ত বাকাশংশের অর্থ ছুর্সবোধা, তাহা ও ভালরূপে বুঝাইর। দিয়া অর্থনহ 
উল্ত বহিতে লিখাইয়া দেওয়া আবশাক। অভি সহভবোপা ও ছাত্রগণের - 
পূর্বপরিচিত ক্ষুদ্র ক্ষুদ্র শব্দ্বার! পরিষ্কার রূপে শব্দ ও বাক্যাংশগুলির ভাঁব 
বাক্ত করিয়া লিগাইর়া দেওয়া কর্তবায1 সু্রিত অর্থের বি ব্যবহার করিলে 
ছাত্রগণের লিখন ও অভিথিবেশশন্তির আভাস হয় না। অতএব এরূপ 
মুদ্রিত অর্থপুম্তক ব্যবছার করাতে দেওয়া অনুচিত । ছাত্রগণ স্বয়ং অর্থ 
লিখিণে তদ্বিবয়ে তাহাদিগের যেমন সংস্কার জন্মে, অন্তের [লিখিত অর্থ পাঠ 
করিলে তেমন শিক্ষা হয় না । 
চতুর্থ প্রক্রিয়া ।--তৎপর শিক্ষক শয়ং প্রথম হইতে আরস্ত করয়া, 
পাঠের অন্তর্গত বাক্য পমুদয়ের কতক অংশ সন্বন্ধে নানারপ প্রশ্ন জিজ্ঞাপা 
করিঞা, কতক ক স্বয়ং বলিয়! দির!) বাঁকাগুলর ত]তপর্যয ছাঁরগণকে বি- 
শেনন্ধপে বুঝাইয়! দিবেন | প্রত্যেক বাকে)র তাঁংপর্যা বুঝ।ইম1 দিবার পর, 
যেন্ূপে, অর্থাৎ, যে ষে কথাদ্ার।, মেই তাৎপর্বা বাক্ত করিতে হইবে, তাহাও 
বলিয়া দিবেন, এবং ছাত্রগখদ্বারা 'তাহ!র পুনরুক্তি করাইবেল | 
পঞ্চম প্রক্রিয়া |_-ব্যাখা! বলিয়া দিনার পর, শিক্ষক পাঁঠের অন্তর্গত 
বিষয়গুলি এবং তদানুষঙ্গিক অন্ান্ত বিষয় লইর! ছাত্রগণের মছিত একূপভাবে 
বছু পরিমাণে আলোচনা করিবেন, যেন তদ্বার! তাভাদ্দিগের অভিজ্ঞত1 ও 
চিন্তাশক্তির বৃদ্ধি হইতে পারে । এইরূপে বিষরজ্ঞান শিক্ষা দ্রিবাঁর সময় 
শিক্ষক কথা প্রসঙ্গে ছাত্রগণকে বারংবার প্রশ্ন জিজ্ঞাস। করিয়! দেখিবেন 
তাহারা তহার বর্ণিত বিষয় গলি ভালূপে বুঝতেছে কি না। ব্যাখ্যা ও 
বিষয়জ্ঞান শিক্ষাদান উপলক্ষে শিক্ষক পুস্তকের অতিরিক্ত যেঘকল বিষন্ব 





৬৮ 





বলি দেন/ছাগর ১ চা বি অথসর হঈলে পরর্থ নু 
ভিন পৃথক্‌ আর একথান! বহিতে, ত্বাহার ১৯ বান্মরণার্থ টোক। লিখিন| 
রাখ। তাহাদিগের কর্তবা | 

ষ্ঠ প্রক্রিয়।।__পাঠ বুঝইক়া দেওয়া! শেফ হইলে পাঠের মধ্য হইত্তে, 
ছাত্রগণের শিক্ষিত বাকরণের নিয়ম সমুদয়ের দৃষ্টান্স্থল শুনি উল্লেখ র্যা 
শিক্ষক তত্মপ্বন্ধে প্রশ্ন জিজ্ঞ।স। এবং আলোচন। করিবেন ॥ 

মন্তবা।__ প্রথম শিক্ষঃর সমর পাঠ দেওয়া সম্প্কীর সমুদয় প্রক্রিয়ারই 
_ অন্থমরন কর! কর্তকা । পরে,ছাব্রগণ ক্রুমে অগ্রসর হইলে কোন কোন প্রঞ্জিঝ। 


 খর্দ করা যাইতে পারে। পঠন একরূপ অভান্ত হইলে, তৎমম্পর্কিত গ্র্তিযা 


অনেক অংশে পরিস্তান্ত হইতে পারে। অর্থবহিতে অর্থ লিপাইয! দেওয়া! 
সন্বন্ধে, শিক্ষক সুদয় শবের অর্থ লিপাইয়া না দিয়া, ত্রমে ছাত্রগণদ্ধার], 
অভিপাান দেখি॥1 অর্থ লিখিবার অভ্যাস করাইবেন। শব্দার্থ ও ঝাক্ার্থ 
বুঝইয়। দেওয়| সন্ধে শিক্ষক ক্রমেই ছাত্রগণকে আল্প পরিমাণে বলিয়া দিয়া, 
অধিকপরিমাণে প্রশ্নজিক্তাসাদ্বারা, তাহা'দিগের নিজ চেষ্টাতেই বুঝিবার 
অভ্যাস কর।ইবেন। ব্যাকরণের শিক্ষা যতই অধিক হইতে থ।কে, ততই... 
ব্যাকরণের প্রশ্নদ্বারা বাক্যান্তর্গত শব্দগুলির-পরম্পর সগ্বন্ধ বুঝাই দিয়া, 
সেই মন্বন্ধ হইতে ৰাকে।র তাঞ্পর্য্য বুঝিয়। লইবার অভ্যাস করান নর টি. 


২। পাঠশিক্ষা নন্বান্ধে ছাত্রগণের কর্তব্য । 


প্রবন্ধ অধারন মময়ে উপরিষ্ক্ত গরণ!লীতে পাঠ, প্রদত্ত হইলে, ছাগশ-. র্‌ 
খিদ্য।ণয়েই সমুদয় পিষয়ের শিক্ষালাভ করিতে সমর্থ হয়| বিদ্য।লঙ্ে সনু: ্. 
দয় পিষর শিক্ষ। না দিলে, _ছাত্রগণের উন্তমরূগ শিক্ষা হইতে পারে না 3২ 
যে-শিক্ষক পাঠা গ্রবঙ্ধের কতকদূর দেখাইরা দিয়া, ছানত্রগণকে -বাড়ী হইতে 
শিথিয়া আসিতে বলেন, তিনি আপনার কর্তব্য বন্দর অন্যের উর নিক্ষেপ, 
করেন । উপরিউক্ত প্রথলীতে পাঠ দেওয়া হইলে ছাত্রগণ ঝ।টাতে নিন 
লিখিত রূগে শিক্ষিত বিনয়ের পুনরালোচনা করিবে । ছাঝ্ুুনের বাড়ীতে _. 
শিক্ষ।র মুল উদ্দেশ্য এই থে, শিক্ষক পাঠ দিণাঁ ময় বে অমুদর শিক্ষা 
দিরাছেন, তাহা তাহার বারংবার স্মরণ করিয়| দনোমদ্যে তদ্বিষয়ে দৃঢ় 
মংস্কার বদ্ধমূল করিতে -চেষ্ট। করিবে । আর যে সকল বিষয়ের শিক্ষ। অভ]1- 
ঘের উপর নির্ভর কণ্ে তত্সমুদয অভ্যাস করিবে । 
প্রথমতঃ ।--শিক্ষকযে প্রকারে প1ঠ করিতে দেখাইয়া! নিয়াছেন। ছাজ- 
গ্রথ বাঁড়ীতে সেই প্রণালী তে বারং বার উচ্চৈঃস্বরে পাঠ কিনে ॥. উচ্চ 
স্বরে পড়িবার আব্শ্যকত। এই থে তাহাতে বাগঝস্ত্ের জড়তা দূর হয়, 
এবং যথে,চিত অভ্যাস হম্স। পঠন শিক্ষা! সময়ে পাঠ্য গরবঙ্ধটি ছারখণ কত. 


৬৮ গ্াবন্ধ অধ্যয়ন 


অধিকবার উঠস্চংস্বরে পাঠ করিবে, ততই ত'হাদ্দগের উত্তমরূপে পড়ি- 
বার অভ্যাস হইবে। 

দ্বিতীয়তঃ হস্তলিখিত অর্থপুস্তকে যে সকল শব্দের ও- বাক্যাংশের 
অর্থ শিক্ষক লিখাইয়া দিয়াছেন, ভৎগসুদয় ছাব্রগণ দ্বিতীয় একখান] 
পরি অর্থপুস্তকে পরিদ্াররূপে লিশিবে । শিক্ষক অর্থ শিখাইয়। দিব:র 
সময় জন্ত লিখন নিবন্ধন অনেক স্থলে কাটা ও অপরিষ্কার লেখ হওয়া 
সম্ভব, এই হেতু পুনরায় সেই অর্থ বাড়ীতে পরিষ্ণাররূপে অন্য বহিতে লে 
আবশ্যক। ইহাতে অর্থশিক্ষা সম্বন্ধে বিশেষ উপক র হয়ঃ এরং প্রশুদ্ধ_ 
হস্তপিপির৪ অভ্য/স জন্মে 

তৃতীয়ত: ।--ছাত্রগণ নিদ্দিট পাঠের প্রথম অবধি আস্ত করি: এক 
একটি ধাক্য পাঠ করিবে এবং তাহ।র অর্থ চিন্তা করিবে,অর্থ।ৎ শ্রেণীতে পাঠ 
দিবার সময় শিক্ষক.কি প্রকার বাঁপা। করিয়ছেন তাহা স্মরণ করিতে চেষ্টা 
করিবে । এইরূপে চিন্তা করিঙ্সে বাক্যের অন্তর্গত কোন কোন, শব্দের অথ” 
ছাত্রগনের শিক্ষা হুয় নাই ভাহ! প্রক।শ পাইবে । তখন তাহারা গেই সমুদয় 
শব্দের অথ? অথবহিতে দেখিয়। লইবে। এইরূপে একটি বক্যের অর্থ স্মরণ 
করিবার এবং তদস্তগত নুতন শঙ্ব গুলির অর্থ শিক্ষা কারবার পর ছাত্রগণ 
ক্রমে অন্তান্ত বাকের তাঁংপর্ধ্য ও এ প্রকারে শিক্ষা করিবে । এইরূপে নিদ্দি 

-সপাঠটি আদি হইতে আস্ত পর্য্যস্ত বারংবার অর্থচিন্ত! সহক।রে পড়া আব- 

শ্যক। অবশেষে, সমুদয় অপরিচিত শব্দের অর্থ শিক্ষা হইয়া গেলে, 
অর্থপুস্তক নণ দেখিযাই ছাত্রগণ সমুদয়, বাকোর তাৎপ্য স্মরণ করিতে 
সমর্থ হইবে । কোন. কোন.শবের বা বাক্যাংশের অর্থজানা নাই, বাকোর 
তাৎপর্ধ্য চিন্তাদ্বার! তাহা নিরূপণ করিয়া লওয়!তে ছাত্রগণের মনে বৃত্তির 
বিকাশ হইয়| থকে । অর্থপুস্তক পআবৃত্িদবারা শন্দাথ ফু করিলে সেই 
রা ফল লাভ হয় ন1। 

*চতুর্থতঃ।--উক্করূপ অভ্যাসদ্ধার! শব্দার্থ শিক্ষা হইলে, ছার্গণ পুনরায় 
অন্যয়ন কৃরিবে,এ এবং পাঠ দেওয়।র সময় শিক্ষক যেরূপে গ্রত্যেক বাক্যের 
খ্যাথ্যা প্রকাশ করিয়াছেন, সেইরূপে নিজে নিজে উচৈঃস্বরে ব্যাথ্যা 
করিবে । এইনূপে বারংবার অভ্যাস করিলে সহজে প্রত্যেক বাক্যের মন 
ব্যক্ত করিবার ক্ষমতা জঙ্মিবে। 

পঞ্চমতঃ ।-পাঠ বিবার সময় শিক্ষক প্রসঈজণে, পাঠ্য ৮ সম্প- 
র্কিত অথচ পুস্তকের অতিরিক্ত, যে সকল বিষয় লইয়া আলোচনা করিয়,ছেন, 
ও যে বে কথ! বলিয়া দিয়াছেন, ছাত্রগন পাঠের 'অন্তর্থত গ্রতোক বাক্য 
সম্বন্ধে সেই সকল বিষয় চিগ্ত। করিয়া স্মরণ করিতে চেষ্টা কবিবে। ছাত্রগণ . 
শিকের উপদেশের চুম্বক গিখিয়৷ লইতে সম্থ” হইলে, সেই চু্বব দেখিয়। 





- শিক্ষকের বমিতি অসুর: খিষয় স্মরণ করিবার পক্ষে বিশেষ সুবিধা হয়। 

বঠতঃ।--পাঠেরুমধো বাক'খের নিয়ম সঈন্ধে ষে সকল স্থল শিক্ষক 
দেগাইস্মা দিয়াছেন, ছাত্রগন পাঠটি আ।দ্যোগান্ত পড়িয়া তৎসমুদর স্মরণ 
করিতে চেষ্টা করিবে । 

মন্তবা।__বাড়ীতে ছাত্রগণের পাঠ শিক্ষা সম্বন্ধে যহা৷ উল্লিখিত হইল, 
তাহাদিগের দ্বারা দেই সমুদয় নিয়ম প্রতি পালন কবাইবাঁর একমান্র উপায় 
এই যে; শিক্ষক সর্দদা নিদ্দি্টি নিয়ম অন্গসাঁরে পাঠ দিবেন) পাঠ লষ্টৰার 
_সণয় পঠন, শব্দার্থ বাধ 1, বিষয়ক্ঞান ও ব্যাকরণ ইত্যাদি বিষর সর্পাদ। 
বনন্দি্ি পর্যায়ক্রমে শিক্ষা দিবেন) এবং কখনও ইহার কোন একটি 
বিষয় ছাড়িয়া দিবেন না, অথণা কেন বিষয়ের প্রতি মনোযোগের অল্পতা 
প্রদর্শন করিবেন না! । ছাজগণ কেন বিষ? মুখস্থ করিয়া! বলিতে পারিলেই 
যদি শিক্ষক মন্ত্ট হন ; এবং সমূদয় বিষয় তাহ দিগেন হুদয়স্তম হইয়াছে 
কিনা কৌশলক্রমে বারংবার প্রশ্ন জিজ্ঞাসা করিয়া, তাহা বুঝিধার জন্য 
বিশেষ রূপে বহু না করেন) ত'হ| হইলে তিনি যথেচিতরূপে পাঠ শিঙ্গা 
কর! বিষয়ে ছ্থাক্রগণকে মনে।যোগী করিতে অসমর্থ হন। 

পঠ লইবার সময় উচিতন্ধপ প্রশ্ন জিজ্ঞাসা প্রারা শিক্ষক অনায়াসেই 
বুঝিতে পারেন, কোন.ছ।ন উপরি উক্ত নিরমানুমারে পাঠ শিক্ষা করে, ও 
কোন, ছাব্র তাহার, অন্তথ। করে, অণদা কোন্‌ গংশে কোন, ছাত্রের ক্রি 
হয়। এইরূপে গঠ শিক্ষা সন্দ্ধে ভাত্রগণের ক্রি ঘুঝিয়া তাহাদিগকে 
তহপল/ক্ষ, এবং সধারণতঃ কল ছাত্রকে উপরিউক্ত সমুদয় প্রাক্ধিয়! 
সন্বন্ধে, বারংবার খিশেষবূপ উপদেশ দেওয়া শিক্ষকের কর্তপ্য। ছাত্রগণ 
উপরিউক্ত প্রণা'তে পাঠ অভাস করে কিনা, তাহা শিক্ষকের পাঠ 
দেওয়া ও পাঠ লএয়'র প্রগালী এবং তাঁহার উপদেশের উপর সম্পূর্ণূপে 
নির্ভর করে ।- ছাব্রগণের পিতা ভ্রাা প্রন্থৃতি অভিভাবকগণ মধ্যে বাহার! 
বাটাতে তাহাদিগের পড়ার বিষয় মলোনোগপুর্দক দেখিতে সমর্থ হন, " 
তাহাদ্দিগকে উপরিউক্ত প্রণালীগুলি ভালনূপে বুঝাইয়া দিলে, অনেক 
সময় শিক্ষকের সাহাব্য হইতে পারে। শিক্ষকের স্মরণ রাখা কর্তব্য ষে 
পাঠ দ্িপার সময়েই ছাত্রগণকে শযুদয় বিষয় এন্সপ ভাবে বুঝা ইয়া দিতে 
হইবে এবং স্থলবিশেষে তাহাদিগকে একপভাবে অভ্যাস করাইতে হইবে, 
ধেন বাড়ীতে তাহাঁদিগের পাঠশিক্ষার বিশেষ আবশ্যকতা ন! থাঁকে। বাঁলক- 
গণ বিদ্যালয়ে শিক্ষা প্রাপ্ত হইবে এইজন্তই তাহাদিগকে তথায় প্রেরণ করা 
হয়। যদ্দি কেবল পরীক্ষা করাই শিক্ষক নিজ কর্তব্য মনে করেন, "সার ছাত্র 
সণ বাড়ী হঈত্বেই জমুদ্রর বিয় শিক্ষা, করিয়া আসিবে এরপ প্রত্যাশা 
করেন, ভবে তাহার বারা সেই উদ্দেশ্য সংসাধিত হইতে পারে না! 


রি পর পারব 
৩। পাঠ লওয়ার গ্রণানী। 


প'ঠ দিবার সমস্য ছারবর্গকে যে সুপয় ব্ষির শিক্ষা দেওয়া হইয়+ছে, 
ত,হ। তাহাদিগের স্মরণ আছে কিনা, অথব1 ততসমুপয় বিশেষজাপে ভাহা- 
দিগে। হৃদয়ঙ্গম হইয়াছে কিনা, কিনা বিষয় বিশেষ মগ্ধন্ধে ভাহাদিতের 
যখোচিত অভ্যাস হইয়াছে কি না, ত'| পরীক্ষা করা; এবং ফে যে ছাত্রের 
যে যে বিষয়ের শিক্ষাতে ক্রট লক্ষিত হয়, তাহা। তাহাদিগকে পুনরায় শি 
শেষ করিরা শিক্ষা দেওয়। ও আভাস করানই পাঠ লওরার উদ্দেশা । - 

থম প্রক্রিয়া ।_ শিক্ষক ছাত্রগণের পরিদ্কাররূপে লিখিত অর্থের বহি 
গুপি দেখিয়া আবগ্তকন্থলে সংশোধন করিয়া দিবেন। যদি কোন ছাত্র 
বহি লিখিয়া লা থাকে, অথব! ভাল করিয়া না লিখিয়া। থকে, কিন্বা অধিক 
ভূল করিয়া থকে; তবে তাহাকে পুনরাগ সেই অংশ কাড়ী হইতে লিখি 
'আনিতে বলিবেন। 

বিতীয় প্রক্রিয়া ।-শিক্ষক প্রতভোক ছাত্রকে দিগা পাঠের কতক অংশ 
উচ্চ ঃন্ঘরে পড়াইবেন। এবং গঠন সন্বদ্ধে যে দোষ থাকে তাহা সংশোধন 
করিবেন। কোন ছার পঠন ধিষ:় কোন ভূন করিলে শিক্ষক তাহার পরবর্তা 
ছাবগণকে পিজ্ত,পা কঠিগা, তাহাদিগের ছাৰা সেই ভূল সংশোধন করিয! 
লইবেন | ত*পর স্বয়ং পাঠ করিনা দেখাইয়া দিবেন । ১ 

তৃতীয় গ্রঞ্রিয়!।-যে সকল নুতন শব্দের ও বাক্যাংশৈর অর্থ লিখাঈফা 
দেওয়। হইয়ছে, শিক্ষক এক এক জন ছাত্রকে তাহার এক একটি করিরা 
জিজ্ঞাস। করিবেন । কোন ছাত্র ঈন্তর করিতে অসমর্থ হইলে শিক্ষক পরবর্তী 
ছাঁরগণকে ক্রমান্বয়ে জিজ্ঞাস! করিয়। স্থান পরিবর্ধন করাইঈতবন। 

চতুর্থ প্রক্রিয়া! | পাঠ দিবার সময় শিক্ষক ষেপে ঝাক্যগুলির বাখা। 
বলিপ্না দিরাছেন, প্রতোক ছাত্রসবারা সদুৰয় পঃঠের, অথবা সময় না খাকিশে 
কতক অংশের, মেইরপে ব্যাগা করাইবেন। কোন ছাত্র কোন ভুল করিলে. 
অন্যান্য ছাত্রদ্বারা তাহা সংশোধন করাইয়া! লইতে চেষ্টা করিবেন । ছাত্র" 
গণ কেন অংশের ব্যাখ্যা বিশ্বৃত হই॥া থাকিলে, তাহ। পাঠ দিবার প্রক্রিয়া - 
অনুসারে পুনরায় তাহাদিগকে বুঝাইর1 দেএয়! কর্তব্য । 

পঞ্চম গ্রক্তিরা | শিক্ষক প।ঠের আন্ুদন্গক যে সমুদয় অতিরিক্ত বিষ- 
গ়ের শিঙ্দা দিয়াছেন, তংসমুদয় সম্পর্কে গ্রান্যেক ছাত্রকে লানরূপ প্রশ্ন 
এজিজ্ঞাস। করিয়! পরীক্ষা করিবেন । আবশ্যক হইলে পাঠ দিবার প্রক্তিকা 
অন্গুন রে €কান কোন বিপয় পূনরায় বিশেষ করিয়] বুঝ।ইয়া দিবেন । 

মষ্ঠ প্রক্ষিরা ।_-শিক্ষক পাঠ দিধার সগয় যেষেস্থনে ব্যাকরপঘটিত্ত 
প্রশ্ন ্িজাধা অথবা নিয়মে! হল প্রদর্শন করিক়াছ্ছেন। তৎসমুদয় সম্পর্কে 


০০ 


পুনঃ বশির। দি] ভাহ।দিগের মনে শিক্ষণীগ বিঃয়গুনি। বিশেষন্ধপে সং. 





প্রশ্ন জিন্ত'স। দ্বারা পরীক্ষা করির। দেখবেন, সেই সমুদয় বিষয় তাহ'দিগের 
হ্ৃদয়ঙ্গম হইয়াছে কিন । 
মন্ত্বা ।_-পাঠ লঈবার সময় ছাত্রগণকে পরীক্ষা! করার শঙ্গে সঙ্গে পুনঃ 


স্কারবদ্ধ করিয়। দিবার চেষ্টা) করা কর্ঘবা। ছাতরগন শব্দার্থ অথবা ঝাকোর 
তাৎপর্য মুগস্থ কর্রিঝ। বলিতে পাগিলেই সন্ধষ্ট নাস্বইন্না, তাহ।দিগের মনে, 
তসষুদয় দৃঢ়ন্গে সংস্কারপদ্ধ হইগাঁছে কিন। তাহা বিশেষরূপে পরীক্ষ 
করিয়। দেগ। !শক্ষকের কর্তবা। পাঠ লইবার সময়ই একশ পার, কোন, 
ছা বাড়ীতে উত্তমন্ধপে সমুদ্র পঠ অভ্যাস করিরাছে,এবং কে কোর অংশ, 
নির্দিষ্ট পদ্ধতি অনুসারে অভাস করে নাই। এইক্প স্থলে ছাত্রগ্কে গাঠ 
শিক্ষ। করিবার পদ্ধতি পুনর।য় বুঝাইয1 দেওয়া এবং কোন, কোন, অ'শে 
তাহ।দিগের ভরাট হইাছে তাহা দেখাইয়া দেওয়া কর্তব্য ।. এইরূপে ঝারং-. 


বার বলি।| দিরা, ছাত্রগণ দা! পিদ্দিই্ পদ্ধতি আনুসারে বাড়ীতে পাঠ শিক্ষা । 


করিবার অভা।স জন্মাতে পারিলে, ছাত্রগণের বিশেষ উপকার ও শিক্ষকের 
পরিআমের আনেক ল।ঘব হইয়া থাকে। এ এ 


৪1 পঠন, শব্দার্থ ও ব্যাখা! সম্বন্ধে বিশেষ মন্তবা |. 


শঠন-লিশিত, বর্ণ ৰা শব্দ দেখিগ| ভাহ। উচ্চারণ কা সাহিতা শিক্ষা 
পুর্সেই অভ্ন্ত হইয়া থাকে, কিন্তু উত্তমরূপে পঠন নিমিত্ত কতকগুলি. 
নিমের গতি দৃষ্টি রাখ। আবশ্ঠক ।_(২) বিশেষ বিশেষ শব্দমধ্যে কোন 
কোন বর্মের স্ব'ভাবিক উল্চারণ ন। হইয়। বিক ত উচ্চ.রণ হয | য॥া, এক,কেন) 
গেল ইত্যাদি শব্দে একারের উচ্চারণ | বিশেন বিশেষ স্থলে ব্যগুনসংযুক্ত 
অকারেরউচ্চরণ হয় ন1, যথা,গণ, রূপ, উত্তমগ্রাহতি শব্দে ৭, প, মগ্রস্থতি 
বর্ণের অকারের উচ্চারণ লুপ্য হয়। স্থলবিশেষে অকার প্রায় ওক।রের শর 


উচ্চারিত হয়, যথা গেল, হইত, পদ্ধতি, প্রথম প্রভৃতি শব্দে ল, ত, পঃ প্র... 


এস্তির আকারের উচ্চারণ, ইত্য।দি।_-(২) শব মধ্যে দীর্ঘরযুক্ত 'সথবা : 
অনা বিশেষবর্ণের সজোর উচ্চারণ,অথাীৎ তছুপরি অভিঘ(ত, হইর়| থ.কে ।_ 
(৩) গঠন ষমগ্নে স্পষ্টরূপে ও উচ্চৈঃস্বরে প্রত্যেক বর্ণের উচ্চারণ করা 
আবশ)ক। অনেক স্থলে ছাত্রগণ পুস্তক পাড়ঝার সমর শব্দগুলি কথিত- 
ভার ন্যায় জড়িত করিয়। উচ্চ/রণ করে যথা “পুক্ষরিণী” শ্থলে « পুষ্কর্ণী ” 
“জ্নাথ+ স্থলে প্চ্থ' ইত্যাদি। অনেক সণর ছাত্রগণ ভিন্নভিন্ন শর 
এক জড়াইয়া ফেলে, 'আথব। বকোর শেষভাগপ্ঠিত শব্দগুলি এত ত্রস্ত 


অস্পা্টভ।ৰে চ্চারণ-করে বে তাহ বুঝ। যায় না 10৪.) বিরাম, অর্থ রি 


বাক্যের অন্তর্গত কোন. শব্দের পর কতক্ষণ অথব! একটি বাকা শেষ হইলে 
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অন্যগিবা আস্ত করিগার কি কিরূপে, গাগিতে চক) পতি দৃষ্টি রি 


পাঠ কর গাবশ্যক। অনেক ময় বালকগণ ক্রমাগত শব্দ পড়িয়। যায়, 
অর্থের প্রতি দৃষ্টি করে না, কিনব! বাকা শেষ হইবার পূর্বেই এরূপ ভাবে 
থামিনা যায় যে তাহাতে বাঁকোর অর্থ কিছুই কাশ পায় না। এ্রথম 


অবগগিই পঠন সন্বনীয় এই সমুদয় দেষের প্রতি দৃষ্টি রাখা কর্তৃবা |, 


(৫) সবরের ভঙ্গি, অর্থাৎ বাঢকার তাৎপর্ধ্ের অনুরোধে কিরূপ অভিঘাত 
মহক'রে কোন. শব্দ উচ্চারিত হওয়। আবশাক, ভাথবা ভিন্ন ভন্ন স্থলে স্গত্রে 


কিন্ধুণ পরিবর্তন আবশাক, সততপ্রতি দৃষ্টি র.খিরা পাঠ করা কর্তৃণা। প্র্ধাত্মক, 


বাকা এবং করুণা বা ক্রোধ ভাবাম্মক বাকা, একই স্বরে পাঠ করিলে 
গড়ার উদ্দেশা মংসাধিত হয় না। * 

এই সমুদয় বিষ সম্বন্ধে এইক্ষণ পর্যান্তও বাঙ্গলা ভাষার বাকরণ ব| 
অভিপানে কেন সাধারণ নিয়ম লিপিবদ্ধ হয়নাই । সুশিক্ষিত, লোকের 


বারহারই আদর্শ স্বপ গথা করা কর্তবা। প্রথম অবধ্ধ ছাত্রগণ শিক্ষকের 


মুখে মে প্রকার গড়। শ্রবণ করে, তাহাদিগের তদ্রপই অভ্যাম জন্মে। 
স্থৃতন্বাং শিক্ষকের কর্ণবা যে্প।ঠ দিবার ও পাঠ লইবার'পময় বিশেষ মনো- 
ঘোৌঁগ মহকারে বারংবার উত্কুষ্ট পদ্ধতি অন্থ্যারে পাঠ করিয়। ছাত্রদিগকে 


শুন।ন, এবং তাহাদিগের দ্বার। মেই প্রকারে পড়াইতে চেষ্টা করেন । কঠিন 


কঠিন স্থলে একবার শিক্ষক, তৎপর ছাত্র, পুনরার শিক্ষক, তৎপর ছ।জ 
এইন্পে বারংবার বাক্যটি পঠিত হওয়া আবশ্যক 
শন্দার্থ_ব্যখ্া।র সঙ্ে সপ্তে অবশাকত হুসারে শব্দার্থ _বুঝাইয়া 


২ 


দেও কর্তবা । বাাখার সপ্তে ভিন্ন পৃথকরূপে নৃগন শব্দ গুলির অর্থ বলিয়| 


দিলে, তংসমুদয়ের এক্ৃত তাত্পর্ধা বোধ হয় না, এবং মনোমধে। দৃঢ় মংস্কার 
জো না। কোন কে।ন শব্দের একটি রূঢ় অর্থ, এবং স্থল বিশেষেনঅন্তরূপ 


অর্থ হইরাঁথাকে। এইরূপ স্থলে উভয়বিপ অর্থ উত্তমরূপে বুঝাইয়। দেওয়া 
বু 


আবশাক | এ্রতিশন্বন্গারা অর্থ শিক্ষ। দিলে অনেক. স্থলে তাৎপর্য বোধ 
হয় না। অনিকাংশ স্থণেই এক শব্দ্রারা অন্য শবের অর্থ বাক্ত হইতে পারে 
ন|। কতকটি ভিন্নভিন্ন সহজ শব্দে বাকা রচন। করিন। প্রত্যেক শব্দের অর্থ 
বুঝাইয়া দেওয়াই অর্থ শিক্ষ। দেওয়ার প্রক্কত উপায়। 

গদ,ণ? ৯৭, ক্রিয়া ইত্যাদিবোধক: শব্দের অথ? যতদূর হইতে পারে, 
ছাত্রগণের এত্যক্ষগোচর করাইগা; অথবা। পণীক্ষাদ্বার! দেখাইয়া, শিক্ষা 
দেয়া আবশাক। পাঠ দেওয়।র শমগ্ই যে নুতন শব্দ গুলি প্রত্যক্ষ ব!পরীক্ষা 
ইতাদি দ্বার! বুঝ|ইতে হইবে এমত নহে, তইসম্পর্কে বিষরভ্ঞান শিক্ষ! 
উপলক্ষে নিয়ে বে সকল নিয়ন লিখিত হইল তংসমুদয় অনুসরন করা! 


কর্তব্য । পাঠ দিবার সবক প্রত্যক্ষ ইত্যাদি দার! সমুদয় নৃতন শব্দের অথ? 





০০৩ জু 


বুঝা দি লা পাঠিলেও, বহরিধষটান্ত প্রদর্শন, বিশেষ বর্ণন! ও আ: 
লোচন। স্বারাবুবাইয়া দেওয়া কর্তবা। . ও রর 

ব্যাখ্যা বাঁকোর ব্যাখ্যা! উপলক্ষে ছুহটি বিষয়ের শিক্ষা দেওয়) হয়, 
গ্রথস, বাক্যের অর্থ বা তাৎপর্য? স্বিতীল্ন, বাক্যোর্লিখিত বিষদ্বের বিবরণ 
অনেক সবলে সমাক রূপে বিষয়ঙ্ঞাঁন ন1 জগ্মিলেও বাঁক্যের অর্থ বুঝাঁন 
ধাঁইতে পারে? প্রথমতঃ অপরিজ্ঞাত শব্দগুলির অর্থ বলিয়া দিক; কৌশল, 
ক্রমে প্রশ্নজিজ্ঞাসাপুর্বক বাঁকোর অর্থবোঁধ জন্মান আবশ্যক | তৎ্পর বয- 
খাত বিষয়গুলি নান! গ্রকার আঁলোঁচনাও কথোপকথন সহকারে বুঝাইয়া 

দেওয়া বর্তব্য। রঃ 

বাক্যের অর্থ ছানব্রগণ বিশদ রূপে হৃদয়ঙ্গম করিতে পারে; এৰং স্‌ 
সমুদয় ভাব অন্যান্ত সহজ শব্দ দ্বারা ব্যক্ত করিতে পারে, এই উদ্দেশোই 
তাহাদিগকে বাখা শিক্ষা দেওয়া কর্তব্য । ভাত্রগণ কোন নৃতন বাঁক্য 
পাঠ করিয়। তাঁহার” অর্থ বলিতে চেষ্টা করিলেই, তদন্তর্গত কোঁন, কোঁন.. 
শব্ের অর্থ তাহারা জ্ঞাত নছে, তাহা প্রকাশ পাঁয়। সহসা নৃতল . শব গু- 
লির অর্থ বলিক্ষ। না দিয়া, বাঁলকগণকে এল্ুপ ভাবে বাক্যের ভিন্ন ভিন্ন 
অংশের অর্থ জিজ্ঞাসা করা কর্তব্য যে, তাহারা যেন আপনা হইতেই বুঝিতে 
পারে কোন. কোন, শব্দের অর্থ জাঁনে না। তখন তাহাদিগকে দেই সমু. 
দয় নূত্তন শব্দের অর্থ, বলিয়া দিয়া তাহাদিগের দ্বারাই বাক্যের তাৎপর্য 
বলাইবার চেষ্টা করা কর্তবা। কৌশলক্রমে ভিন্ন ভিন্ন বাঁক্যাংশের অর্থ 
জিজ্ঞাস! করিয়া, এবং স্থলবিশেষে কিছু কিছু সাহায্য করিয়া, ছাঁত্রগণ 
দ্বারাই বাক্যের অর্থ বলাইয়া লওয়া যাইতে পারে। যেমন বর্ণ উচ্চারণ 
শিক্ষা দিয়া ছাত্রগণের নিজ নিজ চেষ্টাতে তাহাদিগের দ্বার! শব্দ পাঠ কুরা- 
ইতে হয়, সেইরূপ শব্দার্থ,শিক্ষা দিবার পর, ছাত্রগণের নিজ চেষ্টা ছারা 
বাক্যা্থ উদ্ভাবন করিতে শিক্ষা দেওয়া কর্তব্য। 


€ 1 বিষয়জ্ঞান শিক্ষারন্বদ্ধে বিশেষ মন্তব্য । 


বাকের তাঁৎপর্ধ্য মাত বুষাঁইয়! দিলে অনেক স্থলে তন্বর্ণিত বিষয়ের 
জান সমাকৃরূপে লন্ধ হইতে পাঁরে না। সেই.বিষয়টি এবং তদান্ুষঙ্গিক : 
আরও অনেক কথা ভাঁলরূপে বুঝাইয়! দেওয়া আবশ্যক 1 এই সমস্ত কথা . 
সাঁক্ষাঁৎ সম্বন্ধে ছাত্রগণকে বলিয়া দিলে সম্যকৃরূপে তাহাঁদিগের হুদয়ঙ্গম 
হয় না; তাহাঁদিগের পরিচিত ও সহ্জ বিষয় হইতে আরস্ত করিয়া, কৌশল 
সহকারে নানান্প প্রশ্ন জিজ্ঞাসা পুর্ব্বক, নিতান্ত আঁবশাক কথাগুলি 
মাত বলিয়! দিয়া, ক্রমে অপরিজ্ঞাতি ও কঠিন বিষয় গুল বুঝাইয়া দিতে হয় 

কোঁন বিষয় বুঝাইয়া দিবার সাধারণ নিয়ম এই যে সাঁক্ষাৎসম্ন্ধে 

রা 


া 
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কোন-কথ। বলিক্া ন! দিয়া, ছাত্রদিগকে এরপে প্রন্ন কর! কর্তবা, যেন তত” 
দ্বারা তাহাদিগের চিন্তাঁশক্তি উচিত পথে ধাবিত হওয়াঁতে, তাহারা আঁপ- 
নীরাই বিষয়টি বুঝিতে ও বলিতে সমর্থ হয়। অপিচ, পঠিত বিষয় নথন্ধে 
ছাত্রগণের সহিত নানানূপ কথোপকথন করা আঁবশ্যক। এইরূপ কথোপ- 
কথনঘাঁর! তাহাঁর। পঠিত বিষয়ের আনুষঙ্গিক ও সম্পর্কযুক্ত অন্যান্য বিষয়েও 
- অকিজ্ঞতা পাঁভকরে ; এবং কথোপকথন উপলক্ষে তাঁহাঁদিগের মনোবৃত্তি 
গরিচালিত ও বিকাঁশিত হয়। 
প্রথম পরিচ্ছেদে উক্ত হইয়াছে যে, ছাত্রগণের শিক্ষণীয় বিষয়জ্ঞান 
তিন প্রকার । প্রথম, প্রত্যঙ্ষ-জাত-জ্ঞান। দ্বিতীয়, বাধ্যকাঁরণাদি-সম্বন্ধ- 
বিরহিত সংস্ষ্ট বিষয়ের জ্ঞান। এবং তৃতীয়, কাঁ্্য-কাঁরণাঁদি নৈসর্গিক 
সন্বন্ধ-জ্ঞান। এই তিন প্রকাঁর জ্ঞান ষে ভিন্ন ভিন্ন মানসিক শক্তির কার্ধয 
দ্বারা উপলক হাঁইয়। থাকে, তাহাঁও উক্ত পরিচ্ছেদে বর্ণিত হইয়াছে। এই 
সমস্ত জ্ঞান পরিক্ষার জন্য ভিন্ন ভিন্ন প্রক্রিয়া অবলম্বন করা আবশ্যক । 
গ্রথমতঃ--ভিন্ন ভিন্ন পদার্থের বা দৃশ্তের অথবা ঘটনার স্বরূপ, যথা, 
স্বর্ণ রৌপ্য লৌহ ইত্যাদি ধাতু, ভিন্ন ভিন্ন উদ্ভিজ্জ, গে অশ্ব ব্যাগ্র ইত্যাদি 
প্রাণী, অথবা নদী পর্বত সমুদ্র, ইত্যাদির বর্ণনা; কিংবা ভিন্ন ভিন্ন শিল্প 
. কাধ্য বা কৃষিকার্ধা, অথবা বিচার যুদ্ধ ইত্যাদি রাজ কার্য্যের বিবরণ ? ভিম্ন 
ভিন্ন অবন্থাতে ভিন্ন-ভিন্ন পদার্থের গুণ ও কার্য্যের পরিবর্তন, ইত্যাদি। 
সাক্ষাৎ প্রত্যক্ষ ভিন্ন এই সমস্ত বিষয়ের জ্ঞান সম্াক্‌ ব্ূপে জন্মিতে"পারে 
না। এই জন্য এইরূপ বিষয় সম্বন্ধীয় প্রবন্ধ অধ্যাপনার সময় শিক্ষকের 
কর্তব্য ষে, শ্রেণীতে পাঠ দিবার সময় বাক্যার্থ বুঝাইয়া দিয়, এবং লাঁনাঁ- 
রূপ বণনা, উপম1 ও আলোঁচনাদ্বারা বিষয়গুলি বুঝাইিয়া দিবার পর,সুযোঁগ 
অনুসারে, ধতদূর হইতে পারে, ছাত্রগণকে দিয়! বিষয় গুলি প্রত্যক্ষ করান । 
ছাত্রগণ-পূর্বে প্রত্যক্ষ করিয়াছে, গ্রবদ্ধ অধ্যয়ন উপলক্ষে এরূপ কোঁন 
বিষয় উপস্থিত হইলে, শিক্ষক নানারপ প্রশ্নজিজ্ঞাসা দ্বারা তাঁহাঁদিগের ত- 
দ্বিষয়ক স্মৃতি উদ্দীপিত করিয়া লইতে চেষ্টা করিবেন। যেসকল বিষয় 
সত্বন্ধে প্রত্যক্ষ বা পরীক্ষা অসম্ভব, তৎসমুদয়, যতদূর হইতে পারে, প্রতিযূর্তি 
বা ছবি দেখাইয়া শিক্ষা দেওয়! কর্তব্য । যে সমস্ত বিষয়ের প্রত্যক্ষ অথবা 
প্রতিনূপ গ্রদর্শন হইতে ন। পারে, তাহা বুঝাইয়। দিবার নিমিত্ত রিস্তুত 
বর্ণনা, সতৃশ বিষয়ের উপমা, প্রশ্নজিজ্ঞাসা, ও অন্যন্ূপ আলোঁচিনা, আবহাক 1 
বর্ণনা মুখস্থ করাইয্বা এই প্রকার জ্ঞান শিক্ষা দিবার চেষ্টা করিলে বাগ- 
.স্ত্রের অভ্যান দ্বারা কেবল শবগুনির সম্বন্ধ সংস্থাপিত হয় ৰটে, কিন্ত বর্ণিত 
বিষয়গুলির সহিত ছাঁত্রগণের পরিচয় জন্মেন! এবং তাহাঁদিগের মনে তত- 
সমুদয়ের ভাব নিবদ্ধ হয় না,.আর তৎসমুদয়ের স্মৃতিও স্থায়ী হয় না! 


খিক্ষাজানগুণালী । খন 
ৃষ্টান্ত--এই গ্রণাঁলীতে শিক্ষা দেওয়ার ছইটি সহজ দৃষ্টান্ত দেওয়1 
হইল। এ রূপ অন্যান্য বিস্য়ও প্রদর্শিত প্রণাঁলীতে শিক্ষা দেওয়] কর্তৃব) ॥ 
বথা_ন্বর্স, রৌপা। লৌহ, ইত্যাদি কোন প্রকার ধাতু সম্বন্ধে প্রবন্ধ পৃড়িবার 
সময়, অথবা কোন প্রবন্ধ মধ্যে এই সমস্ত পদার্থের প্রথম উল্লেখ স্থলে, 
শিক্ষক ছাত্রগণকে জিজ্ঞাঁস। করিবেন তাঁহারা সেই ধাতু দেখিয়াঁছে কিনা । 
যদি দেখিয়া থাকে তবে কোথায় কি অবস্থাতে দেখিয়াছে তাহাঁও প্রশ্ন 
করিবধেন। পক্ষান্তরে যদ্দি না দেখিয়া থাঁকে তবে শিক্ষক তাঁহার এক খণ্ড 
দেখাঁইবেন, এবং তাহাঁদ্িগের দ্বারা পরীক্ষা করাইবেন। তৎপর তাঁহার 
বর্ণ প্রভৃতি সাধারণ আকৃতি ও প্রকৃতি সম্বন্ধে নান প্রকার প্রশ্নজিজ্ঞাঁসা 
করিয়া, ৪ আবশ্যক স্থলে ছাত্রগণের উত্তর সংশোঁধন করিয়া, তৎসন্বন্ধে 
তাহাদিগের জ্ঞান জন্মাইবেন। অতঃপর এ ধাতু কিকিকার্য্যে ব্যবহৃত 
হয়) তদ্দারা কোন্‌ কোন্‌ পদার্থ প্রস্তত হয়; কোন্‌ শ্রেণীর শিল্পকারগণ 
সেই সমস্ত পদার্থ প্রস্তত করে; কোন্‌ শ্রেণীর লোকে তাঁহা অধিক পরিমাঁণে 
ব্যবহার করে) এবং এঁ সকল পদার্থ মধ্যে ছাত্রগণের নিজের কোন্‌ কোন্টি 
আছে; অথব| তাহাঁদিগের ব্যবহৃত বস্তু সমুদযের মধো কোন্‌ কোন্‌ অংশ 
ও ধাতু দ্বারা প্রস্তত হইয়াছে; ইত্যাঁদি সমুদয় আনুষঙ্গিক বিষে প্রশ্ন 
জিজ্ঞাসা পূর্বক, আবশ্যক স্থলে ভাহা'দিগের উত্তর সংশোধন করিয়া, 
এবং তাহার! যে কথ। বলিতে অসমর্থ হয় প্রস্বক্রমে তাহা বলিয় দিয়া, 
শিক্ষক ততসম্বন্ধে ছাত্রগণের অভিজ্ঞতা জন্মাইতে চেষ্টা করিবেন । 
পাঠা প্রবন্ধ মধ্যে গে। বা অশ্ব সপ্থন্ধে. কোন কথা পাঁইলে, শিক্ষক জি- 
জ্ঞাপা করিবেন, কোন্‌ কোন্‌ ছাত্রের বাঁড়ীতে গরু কি অশ্ব আছে; কোথা 
কি ভাবে তাহাদিগকে রাখা হয়; তাহাদিগের দ্বার! কি কি কার্ধ্য করান 
হয়) কিরূপে গরুর দ্ধ দোঁহন করা হয়, তখন বাছুর কি করে; ঘোড়া 
চড়িবার সময় তাঁহার মুখে কি দেওয়! হয়, কেন দেওয়া হয় ;"কিরূপে থো- 
ডাকে যে দিকে ইচ্ছা-হয় পেই দিকে চালাইতে পারা যাঁয় ইত্যাদি। এই 
রূপে বিবিধ প্রশ্রজিজ্ঞাঁসা করিয়া, ছাত্রগণ গরু বা ঘোঁড়া সম্বন্ধে যে যে কথ! 
জানে তাহা তাহাদিগের দ্বারা বলাইয়! লইয়া, এবং যে যে কথা না জানে 
তাহা কতক বলিয়! দিয়া, কতক তাহাদিগের দ্বারা চিন্তা করাইয়া, শিক্ষা 
দেওয়া কর্তব্য। গরু ও ঘোড়। শুইয়! কি াড়াইয়1 নিদ্রাধায়, তাহাঁদিগের 
আহীরের জন্ত কিকি সামগ্রী দেওয়া হয়, ইত্যাদি যে সকল বিষয় ছাত্র- 
গণ কিঞ্চিৎ অনুসন্ধান করিলেই অনায়াসে জানিতে পারে, তৎসমুদয় তাঁহা- 
দিগকে বলিয়। না দিয়া, বাঁটীতে অনুসন্ধানপুর্বক পর দিবস শিক্ষককে- 
জানাঁইতে বলিয়া দেওয়া কর্তৃব্য। 
দ্বিতীয়তঃ--উঁতিছাঁসিক বিবরণ,অর্থাৎ কোন স্থানে €কাঁন্‌ কোন্‌ ব্যক্তির 


এত আদি অয্যয়ল:। 


পৃবির্ভাব হয়, তাঁহারা -ক্কি কি. কার্য, করেন, কোন স্থানে কি কি: ব্ঠাপাঁর 
সংঘটিত হইয়া থাকে বা! কোন, কোঁন, পদার্থ দৃষ্টিগোচর হয়, ইত্রযা্ি 
বিষয়। অধিকাংশ স্থলেই এই সমস্ত পরস্পরসম্বপ্ধ বিষয়ের ফোন কার্ধ্য- 
কারপাদি- উনসর্মিক সম্বন্ধ নাই, কেবল ঘটনাবশতঃ ততৎসমুদয় পরস্পরের 
সহিত সন্বন্ধাঁন্িত এই মাত্র । এই সমুদয় বিষয়ের শিক্ষার জন্ত পরস্পর সন্বদ্ধ 
বিষয় গুলি একত্র আলোচন! করিয়া বারংবার ছাত্রগণের নে যুগপৎ উপ- 
স্থিত করা আবশ্তক। পাঠ দেওয়ার পময় এবং পাঠ লওয়াঁর সময়, বাঁরংবাঁর 
বলিয়া দেওয়া ও গ্রশ্নজিজ্ঞাস। করা ইত্যাদি প্রক্রিয়াদ্বারা এবংবিধ বিষয় গুলির 
সহিত ছাত্রগণের পরিচয় জন্মান। এবং তাহাদিগের মনে-তৎসম্প্কীয় স্মৃর্তি 
সংস্থাপন করা কর্তব্য! এইরূপ বিষয়গুলি বাঁরংবাঁর আঁলোঁচন! করিলে 
ছাত্রগণের মনে তত্মমুদ্রয় এরূপভাবে পরস্পরের সহিত সংযুক্ত বা সম্বন্ধ 
হয়, যে তাহার একটি স্মরণ হইলে তদান্্ষপ্্িক অপরাপর বিষয়গুলি আ1- 
পনা হইতে মনে উদ্দিত হইয়! থাঁকে। যেমন বর্ণনা মুখস্থ করাইলে বর্ণিত 
বিষয়ের স্বরূপ ভ্ঞান জন্মে না, সেইরূপ কেবল ঘটনার বা অবস্থার বিবরণ 
মুখস্থ করাইলেও তৎ্পমুদয়ের জ্ঞান মনোমধ্যে নিবদ্ধ হয় না। 
ৃষ্টাত্ত-_কোন দেশ পর্বতগ্রধান ন1 নদীপ্রধান, কোন্‌ কোন্‌ সামঞ্জী 
তথায় অধিক পরিমাণে পাওয়া ঘায়,সেই দেশবাসী লোকে কোন্‌ ধর্মাবলম্বী, 
ইত্যাদি বিষয় শিক্ষা দিতে হইলে, প্রথমতঃ পর্ধতগ্রধাঁন বা নদীগ্রধাঁন দে 
শের সাধারণ প্রকৃতি বর্ণ! করিয়। বুঝাইয়া. দেও! কর্তব্য। তৎপর উল্লি- 
খিত দেশ পর্বতপগ্রধান কি নদীপ্রধান, সেই কথাটি বলিয। দিয়, বারংবার 
প্রশ্ন জিজ্ঞালা পূর্ধ্বক, দেশ সম্পর্কে, সাধারণ প্রকৃতির বর্ণনা. স্থচক কথ!- 
গুলি ছাঁত্রগণের দ্বার! বলাইয়৷ লইতে চেষ্টা করা কর্তব্য। তৎপর উৎপন্ন 
সামগ্রীগুলির সহিত পরিচয় জন্মাইয়া, এবং প্রচলিত ধর্্ের স্থল স্থুপ বিবরণ 
বলিয়! দিয়া, এ দেশ সম্পর্কীয় সামগ্রীর নাঁম ও ধর্ঘববিষয়ে প্রশ্ন জিজ্ঞাস! 
পূর্বক, ছাঁত্রগণ দ্বারা উল্লেখ করাঁন উচিত । এইরূপে- আরও কয়েকটি দে- 
শের বিবরণ শিক্ষা হইলে, বাঁরংকাঁর শ্রেণীমধ্যে দেশের নাম বলিয়!, তাঁহার 
শুর্কৃতি, উৎপন্ন সামগ্রী ও প্রচলিত ধর্ম কি, তদ্বিবয়ে প্রশ্ন জিজ্ঞাস! কর! 
কর্তবা। এক একটি প্রশ্ন যত অধিকবার জিজ্ঞাসিত হয়, ততই অধিক 
গরিমাণে.সেই বিষয় সম্পর্কে ছাত্রগণের মনে সুদৃঢ় সংস্কার জন্মে । ঃ 
তৃতায়তঃ-পঠিত বিষয় ও তৎসংস্থষ্ট বা আনুষক্ষিক অন্যান্য বিষয়ের 
কার্ধযকাঁরণ সাদৃশ্য প্রভৃতি নৈসর্গিক সম্বন্ধ ঘটিত জ্ঞাঁন। কোঁন বিষয় স- 
স্বক্ধে “ কি জন্য এরূপ হয়,” “ ইহার কারণ কি,” “ ইহার কি ফল»৮ 
“আর কোন্‌ স্থলে এরপ দৃষ্ট হয়,” “ কি কারণে এক বিষয় অন্য বিষয়ের 
অন্থরূপ বা বিপরীত,” ইত্যাদি জিক্ঞাস। সম্ভূত জ্ঞানই এই শ্রেনীর অন্তর্থত । 


শিক্গারানভাণালী । ৭৭ 
বুদ্ধিবৃ্ি, যুক্তি-্ঠায়োগশক্কি বাঁ-বিবেচনাশক্তি দ্বারাই এই প্রকার জ্ঞান উ- 
ভাবন ও 'আঁলোঁচনা করিতে এবং স্মরণ রাখিতে পারা যায়। অতএব পাঠ 
দেওয়া ও পাঠ লওয়ার সময় এইরূপ কোন কথা প্রাপ্ত হইলেই নাঁনা গ্রকার 
প্রশ্ন জিজ্ঞাসা দ্বার! ছাত্রগণের চিন্তাশক্তি উদ্রিত্ত এবং উচিতপথে ধাবিত 
করা কর্তব্য। সাক্ষাৎ সম্বন্ধে বিষয়গুলি বলিয়া না দিয়! নাঁন। গ্রকাঁর প্রশ্ন 
জিজ্ঞাসা কিয়! ছাত্রগণের দ্বারাই তৎসমুদয় বুঝিয়! লইবার অভ্যাস করান 
শাঁবশাক। 
ছাত্রগণ্রে বয়:ক্রম, অভিজ্ঞতার পরিমাণ, বুদ্ধিবৃদ্ধির বিকাঁশ, ইত্যাদি 
অবস্থা বিবেচন! পূর্বক কোন্‌ শ্রেণীর ছাব্রগণকে কিকি বিষয় বিশেষন্ধপে 
বুঝাইয়। দেওয়া যাইতে পারে ; কোন্কোন্‌ বিষয় মম্পর্কে তাঁহাদিগের 
বুদ্ধিবৃত্তি পরিচালিত: করিতে হইবে ; পঠিত ঝিনিয়ের প্রবগ ক্রমে কোঁন 
কোন্‌ কথ! বলিয়া! দিতে হইবে ? ইত্যাদি বিষয় শিক্ষকের বিশেষরূপ চিন্তা 
করিয়া নিরূপণ করা কর্তব্য! আর কোন শ্রেণীর ছাত্রগণকে কি গ্রণালীতে 
জিজ্ঞাসা, এবং ভাহাদিগের সহিত কিরূপ কথোপকথন, করিলে উত্বম খিক্ষা 
হইতে গারে, সর্বদাই শিক্ষকের তৎসম্পর্কে বিশেষ চিন্তা কর! বর্তব্য। আ- 
পিচ যে শ্রেণীর ছাঁত্রগণের জ্ঞানের অবস্থা যে প্রকার, তাঁহাদিগের চিন্ত। 
শক্তি উদ্রিক্ত করিবার জন্য শিক্ষককে তাঁহাঁদিগের মমকক্ষভাঁব অবলগ্বন 
পৃর্বক তদমুষায়ী প্রশ্নজিজ্ঞাঁষা ও কথোপকথন করিতে হয়। 
এই সমস্ত প্রক্রিয়। উপলক্ষে বত অধিক পরিমাণে ছাত্রগণের বুদ্ধিবৃত্তি 
পরিচালিত করিতে, ও কথোপকথনচ্ছলে “নানাপ্রকার জ্ঞান শিক্ষা দিতে 
পারা যায়, ততই ছাত্রগণের অভিজ্ঞতা বৃদ্ধিসহকাঁরে তাহাদিগের স্বকীয় 
চেষ্টাতে জ্ঞানলা্ততর ক্ষমতা বৃদ্ধি হইতে থাঁকে, এবং সেই সন্ধে সঙ্গে অধি- 
কতর জ্ঞানলাঁভের জনা তাহাদিগের কুতৃহল উদ্রিন্ত হয়। 
ছাঁত্রগণের মানসিক পঞ্ি বৃদ্ধি করা, এবং ভাঁহাদিগের মনে ভ্ঞানলাভের 
জন্য সতীক্ষ স্পৃহা জন্মাইর়া দেওয়াই শিক্ষার্কার্যের প্রধানতম উদ্দেশ্য । 
যে শিক্ষক সাহিতা শিক্ষা উপলক্ষে উপরিউন্জ প্রক্রিয়াগুলি উত্কৃষ্টরূপে স- 
ম্পাদন করিতে পাঁরেন, তিনিই শিক্ষার্দানকা্ে সম্যক্‌ প্রকারে সফল প্রযত্ 
হইতে সমর্থ হন। 
সকল প্রকার শিক্ষা উপলক্ষেই যুক্তিগ্ররোগশক্তির কার্্ের স্থল উপস্থিত 
হয়। বা, ইন্দিরগ্রাহা গুণ শিক্ষা দেওয়া! উপলক্ষে থে ৃষ্টাস্ত উপরে দেওয়া! 
হইয়াছে, ভাঁহাতেই “কারএ কি, প্রয়োজন কি, ্ গ্রয়োজন অন্যরূপে সা- 
ধিত হইতে পাঁরিত কি না) ইত্যাদি প্রশ্নদ্বারা যুক্তি প্রয়োগশক্কির উদ্দীপন 
কর! যাইতে পারে । 
ৃষ্টান্ত-_নদী সম্পর্কে শিক্ষার্দীন উপলক্ষে ছাত্রগণকে নদীর আ্োত, 


৭৮ ্রবন্ধ অধ্যয়ন? 


নদীর জল কোথা যাইয়! পড়ে, কোথা হইতে আগ হয়, কেন বৃষ্টি হয়, 
মেধ কি, ইত্যাদি বিষয় বুঝা ইয়া দেওয়া আবশ্যক । কিন্তু এই সকল কথ! | 
সাক্ষাৎ সম্বন্ধে বলিয়া না দিয়া, নিক্ললিখিত প্রণাঁলীতে প্রশ্ন জিন্ঞাস! পুর্ব্বক 
নৈসর্গিক সম্বন্ধ ও যুক্তিপর্পরা অন্থ্সাঁরে, কথাগুলি বিবৃত করিয়া লওয়! 
কর্তব্য। শিক্ষক ছাত্রগণের অপম্পূর্ণ উত্তরগুলি পুর্ণ করিয়া লইবেন, অশুদ্ধ 
উত্তরগুলি,মইশোঁধন করিবেন; এবং ঘষে সকল কথ ন। বলিয়া দিলে ন! হয়, 
কেবল তাঁহাঁই মাত্র বলিয়া দিবেন। 

ছাত্রগণের মধ্যে কে কে নদী দেখিয়াছি? কি উপলক্ষে? নদীর জল 
স্থির না একদিকে চলে? কিরূপ জলাশয়ের জল স্থির ? পুফরিণীর পার কটি! 
নদীর কটি পার ? ছুই পার ব্যতীত আর পার নাই কেন? যেদিকে নদীর 
জোত চলে ক্রমে সেই দিকে গেলে অবশেষে কোথা যাওয়া যাঁয় ? এই স্থলে 
শিক্ষক বলিয়। দিবেন, অধিকাংশ ক্ষুদ্র নদীই অপেক্ষাকৃত বড় নদীতে, এবং 
প্রধান গাধান নদীগুণি সমুদ্রে, পতিত হইয়াঁছে। সমুদ্রের একটি মাত্র 
পার, তাঁহার সম্মুথে বছুদূর পর্যান্ত কেবল জল। বড় নদীর দৈর্ঘ্যের দিকে 
দৃষ্টি করিলে কেমন দেখা যায়? জল ও আকাশ মিলিত দেখা যায় কেন? 
সমুদ্রের পার হইতে দৃষ্টি করিলে সন্ধে কোন দেশ নাই বলিয়া! কেমন 
দেখা যায়? 2 

যে দিক হইতে নদীর আত আগত হয় ক্রমে সেই দিকে গেলে অব- 
শেষে কোথা যাওযা। যায়? শিক্ষক বলিয়া দিবেন যে ক্রমেই অন্ প্রশস্ত 
উপনদী গ্রাঞ্ হওয়া যাঁয়। অবশেষে দেখ। ষাঁয় যে পর্দত-হইতে প্রবণ ঝা 
জলধারা নির্গত হইয়াঁছে। - £... 

বৃট্রির জল পতিত হইবার পর কোন্‌ দিকে যায়? জন্য দর্ধদাই নীচের 
দিকে যায় কেন ? বিদ্যালয়ের প্রাঙ্গণের জল কোথ| যাইয়া পড়ে? খ্রাঙ্গণে 
যাইয়া দেখিয়া! বল। সর্বদা এস্থান দিয়া জল চলিতে চলিতে কিরূপ হই- 
স্াছে? কেন? জলের বেগে মাটি কাটি! যে প্রণ[লী হইয়াছে,সেই প্রণাঁলী- : 
যোগে জশ অবশেষে কোথা যাইয়া পড়ে? যদি এই প্রার্ধণের জল অব- 
শেষে মদীতে বাইয়া পড়ে ভবে দেশের সমস্ত উদৃত্ত জণ কি হয়? যতই 
অধিক দেশ দিয়া নদী প্রবাঁহিত হয়, ততই তাহার প্রাশস্ত্য এবং জলের 
পরিমাপ অধিকন্হয় কেন £ কোন্‌ কোন্‌ মাসে সমস্ত দেশে অধিক বৃষ্টি প- 
তিত হয়? সেই গময়ে নদীর অবস্থা কিরূপ হয়? : 

কোন প্রশস্ত পাত্রে করিয়া! জল রৌদ্রে রাখিলে কিহয়? তাহার থে 

ংশ কমিয়া যায় তাহা কোঁথ! যাঁয়? শিক্ষক বলিয়া দিবেন যে তাছা বাষ্প 

আকারে আকাশে উদ্থিত হইয়। মেঘরূপে দৃষ্টি গোঁচর হয়। -পুষ্করিণী, নদী, 
মষুদ্ প্রভৃতি হইতে জল শুক হইয়া কোথা যায়? যদি একহাত দীর্ঘ ও 


শিক্ষাঁদানগ্রণা লী । ৭৯. 


একহাত গ্রশস্ত পাত্র হইতে এক ঘণ্টায় এক ছটাক জল গুকাঁয়, তবে ১০৯ 
হাত দীর্ঘ ও ৬০ হাত প্রশস্ত পুঙ্করিণী হইতে, প্রতাই ৮ ঘণ্টা কাল রেখ 
পাইলে, ৩৬৫ দিনে কত জঙব শুকাঁয়? সমুদয় নদী ও সমুগ্র হইতে যত জল 
বাম্পরূপে উখিত হয়, তাহাঁতেই সমুদয় বৃষ্টির য় উৎপন্ন হওয়া সম্তব কি 
না? ইত্যাদি। রম 


তৃতীয় পরিচ্ছেদ । ব্যাকরণ শিক্ষা । 


"প্রবন্ধ অধায়নদ্বার! ভাঁষা শিক্ষার সঙ্গেসঙ্গেই ব্যাকরণের শিক্ষা আরম্ভ 
হওয়। আবশ্যক। ছাত্রগণকে শিশুকাঁল হইতে ব্যাকরণ শিক্ষা দিতে আ- 
রম্ত করিলে ব্যাকরণের অন্তর্গত বিষয়গুলি নিয়লিখিত পর্ষ)ায় ক্রমে, শিক্ষা 
দেওয়া কর্তবা। গ্রথঘতঃ, বিশেষা, বিশেষণ, ক্রিয়া, সর্বনাম ও অবায়, 
এই কর শ্রেবীর শনের পরিচয়) দ্বিতীরতঃ, বিশেষ্য, ক্রিয়া ও অন্ত বিশে 
বণের গুণ গকাঁশ হেতু বিশেষণের শ্রেণী ভেদ) সকর্্মক ও অবর্ম্ক, এবং 
মমাপিক! ও অপমাপিক! ভেদে ক্রিয়ার বিভাগ ; একবচন ও বহুবচন, এবং, 
ভিন ভিন্ন লিঙ্গ অনুসারে বিশেঘ্যর প্রকার ভেদ, ও রূপের পরিবর্তন ; ১ বি- 
ভক্তি ও কারক; পুরুষ ও বচন ভেদে সর্ধনাঁমের বিভাঁগ। তৃতীয়ত কাঁল 
ও পুকষ ভেদে ক্রিয়ার রূপ পরিবর্তন । চতুর্থতঃ, সন্ধি। পঞ্চমত$, তদ্ধিত ও 
কৎ। এই সমুদর বিষয় শিক্ষার পর, সমাস এসং কবিতার ছন্দ ও রসাদি় 
বিষয় শিক্ষা দেওয়! কর্তব্য 

বাঁকরণ শিক্ষা উপলক্ষে গ্রধানতঃ মংজ্ঞ। ও নিয্রমেরই শিক্ষা হর । 
সংজ্ঞা শিক্ষা সন্বন্ধে সাধারণ নিরম এই যে, গ্রথমে সংস্ঞাঁর মর্ম বলিয়া দিয়া 
ও তদ্বোধা বিষয়ের মহিতত পরিচয় জন্মহিয়া, এবং কোন্‌ কোন, লক্ষণ হেতু 
এক সংগ্তার অন্তর্ধর্তী বিষয় গুলি অন্তন্তি সংজ্ঞার বিষয় হইতে ভিন্ন, তাহা 
ভাল রূপে বুঝাইিয়া দিয়া, পরে সংজাটি মুখস্থ করিতে হয়। নিয়ম শিক্ষা 
সম্বন্ধে উচিত পদ্ধতি এই যে, প্রথমে বে ধে স্থলে নিয়মের কার্ধা হয় সেই 
সমুদয় স্থল দেখাইয়া দিয়া, এবং কিরূপ কার্ধ্য হয় 'তাঁহা ভাপরূপে বুঝাই! 
দিয়া, পরে নিয়মটির অরূপ বুঝাইয়া দেওয়া ও তাহার বাক্য মুখস্থ করান 
বর্তৃব্য।, 

সংন্ঞার বিষয়গুলি এবং নিয়মের স্থল ও কাঁধ্য, উচিত রূপে দেখাইয়! 
দিতে পারিলে ছাত্রিগথ নিজ হইতেই সংস্ঞা ও নিয়ম বুঝিতে পারে, এবং 
নিজ ভাঁঘাঁতে তাহা ব্যক্ত করিতে সমর্থ হয়। ইহাতেই প্ররুত রূপে সংজ্ঞা 
ও নিয়ম শিক্ষা হর । কিন্ত নিয়ম ও সংস্ঞা গুলি সংক্ষিপ্ত ও প্রশুদ্ধ ভাষাঁতে, 
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» খত. & যংজ্ঞার, বোঁধা নদ ছাত্রগণকে 
য়! 





এবং সর্বদা একরূগে, বাক্ত করিবার অভ্যাস আবশ্যক বলিক্বা ন্থবের 
ভাষাতে তৎনসূদয় সুস্থ করাইতে হয় । কথিতন্ধপে শিক্ষা ন! দিয়া সংজ্ঞা 
গুঁনিয়ঘ বেবল মুখস্থ করাইলে তৎসমুদয় শিক্ষার উদ্দেশ্য কিছুই সংসা' 
ধিত হয় না) ” 
নিয়পিখিত প্রণালট্রজিনসারে ব্যাকরণের সংজ্ঞা শিক্ষা দেওয়া কর্তবা। 











গ্রথম প্রক্রিয়া ।-_শিক্ষক সাধারণ ভাবে ছাত্রগণকে শিক্ষনীর ৪514 
বলিয়া দিবার পর,প্রবন্ধ অধ্ধায়ন উপলক্ষে যে পড় দেওয়া রি তাহার 


বিশেষা কাহাকে বলে তাহ! ব্লিয়! দিয়া, 
শেষা থাকে, তাহ! দেখাহিয় দিবেন: ও 
ছাত্রগণ সংজ্ঞার মর্শ্া উপলদ্ধি করিতে সন্ধা 
দ্বিতীয় প্রক্রিয়া--তৎগর শিক্ষক ্য়ং স্‌ 
আদীত-এবদ্ধের মধ্য হইতে শিক্ষণীয় সহজ্ধ[র 
করাইয়ালইবেন,। আর তাহাদিগের প্রদর্শিত; 
জ্ঞার' অন্থভূতি তাহ জিজ্ঞাস! করিয়া! তাঁহাদিগের দারা লক্ষণ 
বাইতে-চেষ্টকরিবেন 1 + : ১ 
তৃতীয় প্রক্রিয়।।--্রইন্মাপ-অভ্যাস দ্বারা বানি রঃ 


গর্ধাবোধ হইল্ঢৈ এবং মংজার অন্তর্বর্তী বিষয় ওলি-নিরর্বাচন করিবারক্ষমত) 


জন্মিলে, শিক্ষক ব্যাকরণের পুস্তক্হইতে মংজ্ঞাটি পঠঠ.করিগী এডালরূপে 
ঝাইয়। দিবেন । তৎপর ছাত্রগণ বাড়ী আবৃত্তি করি সংজ্ঞাটি- সুস্থ ছি ৫ 
করিছর্; শিক্ষক শ্রেনীতে মুখস্থ পড়াইয়। পরীক্ষা করিবেন ১২ 

চতুগধগরক্রিয়।।__এইরূপ এক জাতীয্ক কঃয়কটী: সংজ্ঞ! অভান্ত হ লে, 
বিশেষ আভ্যাগের জনা, পিঙ্ক পঠিত বন্ধের অন্তর্গত অথবা তির, ক 
তকগুলি শব্দ নির্দেশ করিবেন ।  ততসমুপয়।কোঁনং কোন, সংজীর অভর্ধা্তী 
তাঁহা ছাত্রগচণর এনিকট জিজ্ঞাঁব! পুর্বক সংজ্ঞার-লঙ্গণ গুলি সন্ধন্ধে প্রশ্ন ক 
নিয়া, এর* মো মধ্যে সংজ্ঞ। মুখস্থ পড়। ই! পুরীক্ঈ। করিবেন 

পঞ্চম প্রক্রির।।--অতঃগর শিক্ষক ফেনি পুর্ধপঠিত,.. প্রবন্ধ নির্দেশ কৃ 
রিয়া দিবেন । : তন্মধো ভিন্ন ভিন্ন সংজ্ঞার অন্তর্বর্ভী বৈ ঘে-এব- থাঁকে, 
ছাত্রগঞ বাঁড়ীহইতে তঙ্সমুদয় পৃথক্‌ পৃথকু করিয়া লিখিয়া॥ আঁনিরে। 


.বথা॥ নির্দিষ্ট প্রবন্ধ মধ্যে বিশেষ্য বিশেষণ ইত্যাঁদি।অথব!ধভন্ন ভিন্ন কাঁণ- 


জ্ঞাঁগক ত্রিগ্!, কিংবা, তদ্ধিত বা কত্গ্রতায়াস্ত শন্বগুলি, ভিন্ন ভিন্ন: করিয়া 
লিখিবে) - শিক্ষক শ্রেণীতে তাহাদিগের লেখা পরীক্ষা, ও কারণপ্রদর্শন 
ূর্বাক ভুল যংশোধন, করিবেন । ব্যাকরণের অনুশীগনী ৮৬ জন্য 
ছাত্রগণের পুথক্‌-একখান। বহি থাঁকা আবশ্যক । 


শিক্ষাদানগণালী | ৮৯ 


নিক্নলিখিত প্রণালী অনুসারে ব্যাকরণের নিয়ম শিক্ষা দেওয়! কর্তবা। 

প্রথম প্রক্রিয়! ।_শিক্ষক নিয়মটি সাধারণ ভাঁবে বলির! দিয়া পঠিত 
প্রবন্ধের মধ্য হইঠে তাঁহার স্থলগুলি দেখাইয়া দ্রিবেন। যথা, সন্ধির প্রথম 
নিয়ম শিক্ষা দিবাঁর সময়, “অদ্যাবধি” “দিবাবসাঁন” প্রভৃতি শব্ধ দেখাইয়া 
বলিবেন যে, “অদ্য ও অবধি”, “দিবা ও অবসান” শব্দ গুলি সংযুক্ত করা 
হইয়াছে। কয়েকটি স্থল দেখিলে ছাত্রগণ আপনারাই ধর্ধপ অন্তান্য বল 
দেখিয়া বুঝিতে পারিবে । 

দ্বিতীয় গ্রক্রিয়া.।__-এইরূপ কতকগুলি স্থল দেখাইবাঁর পর শিক্ষক গ্র- 
তোক স্থলে কিরূপ কার্ধ্য হইয়াছে, তাহ! বুঝহিয়া দিবেন । স্থল দেখাইয়া 
কৌশল ক্রমে প্রশ্ন করিলে ছাত্রগণ আপনা হইতেই নিয়মের কার্ধ্য বুঝিতে 
সমর্থ হইবে। যথা,উপরিউক্ত-দৃষ্টান্তে “অদ্য”ঃ শব্ধের অভ্তাবর্ণ কি, “অবধি” 
শব্দের আদিবর্ণ কিঃ মিলিত “অদ্যাবধি”, শব্দে, অদ্যের অস্থ্য অকার এবং 
অবধি শব্ষের আদা অকাঁর গ্থলে, অর্থাৎ, দাও ব এই ছুই বর্ণের মধ্যে, 
কোন্‌ বর্ণ আছে, সেই বর্ণ কোন্‌ বর্ণে যুক্ত হইয়াছে, ইত্যাদি প্রশ্ন করিলেই 
সাত্রগণ সন্ধির কা্ধ্য বিশেষ রূপে বুঝিতে সমর্থ হইবে । 

তৃতীয় প্রক্রিয়া ।--এইরূপে নিয়মের কাঁধধ্য বুঝাইয়া দিবার পর শিক্ষক 
ছাত্রগণকে পাঠ্য প্রবন্ধ হইতে অথবা অনা গ্বান হইতে গৃহীত শবে, নিয়- 
মের কার্যের স্থল নির্দেশ করিয়। কোন্‌ স্থলে কিরূপ কার্ধ্য হইয়াছে তাহা 
জিজ্ঞাসা করিবেন, এবং তাঁহাদিগের দ্বারা সেই কার্য বিস্তারিত রূপে বলা- 
ইয়া লইতে চেষ্টা করিবেন। 

চতুর্থ প্রক্রিয়া ।--এইরূপ অভ্যাগ দ্বারা নিয়মের কার্ধ্যস্বন্ধে ছাত্রগণের 
মনে সংস্কার জন্সিলে শিক্ষক ব্যাকরণের পুস্তক হইতে নিয়মটি পাঠ করিয়া 
ভাপরূপে বুঝাইয়া দিবেন। তৎপর ছাঁত্রগণ বাড়ীতে আবৃত্তি করিয়! নিয়- 
মটি মুখস্থ করিবে, শিক্ষক শ্রেণীতে সুখস্থ পড়াইয়৷ পরীক্ষা করিবেন। 

পঞ্চম প্রক্রিয়া ।--এইরূপে এক জাতীয় কয়েকটি নিয়ম অভাস্ত হইলে, 
বিশেষ অভ্যাসের জন্ত শিক্ষক পঠিত প্রবন্ধের অন্তর্ণত অথব! তদিতর কত- 
কগুলি দৃষ্টান্ত লইয়া, তাহাতে কোন্‌ কোন্‌ নিয়মের অনুযায়ী কি কিরূপ 
কাধ্য হইয়াছে, তাহা ছাবরদিগকে জিজ্ঞাঁলা করিয়া, এবং মধ্যে মধ্যে নিয়ম 
গুলি মুখস্থ পড়াইয়া, পরীক্ষা করিবেন । 

্ট প্রক্রিয়া ।--অভঃপর শিক্ষক কোঁন পূর্বপঠিত প্রবন্ধ নির্দেশ করিয়। 
দিবেন। তন্মধা হইতে ভিন্নভিন্ন নিয়মদ্বার! সাধিত শব্দগুলি ছাত্রগৃণ বা 
ডীতে পৃথক্‌ পৃথক্‌ করিয়! লইয়া, প্রত্যেক শবে কোন্‌ নিয়মের কিরূপ কার্য 
হইয়াছে, তাঁহা বিশেষ করিয়া লিখিবে ) এবং শিক্ষককে দেখাঁইবে। আর 
শিক্ষক কতকগুলি শব্দ লেখা ইয়া দিবেন, ভাঁহাঁতে ভিন ভিন্ন নিয়ম প্রয়োগ 

ট 
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করিলে কিরূপ কার্ধ্য হয়, ভাহাঁও ছাত্রগণ বাড়ী হইতে লিখিয়া আনিবে। 
শিক্ষক শ্রেণীতে তাহাদিগের লেখা পরীক্ষা ও কারণ প্রদর্শন পূর্বক ভুল 
সংশোধন করিবেন। 


চতুর্থ পরিচ্ছেদ । রচনা । 


গ্রবন্ধ পাঠের আরম্ত হইতেই রন! শিক্ষা দেওয়া কর্তব্য।. ভাঁষাবোধ 
সম্বন্ধে ছাত্রগণের উন্নতি, সাধারণ অভিজ্ঞতা, এবং মানসিক শক্তির বিকাশ: 
অনুপারে ভিন্ন ভিন্ন প্রকারে রচনার অভ্যাস করান আঁবশ্যক। এাথমতঃ) 
রচনা মধ্যে যে সকল ভাঁব সন্নিবেশিত করিতে হইবে, তাহা ছাত্রগণকে 
বলিয়া দিয়া তাহাদিগের দ্বারা তৎসমুদরয় পরিশুদ্ধ ভাষাতে লেখাঁন। দ্বি- 
তীয়তঃ, এইন্ধপ অভ্যাসদ্বারা ভাব গ্রকাশ সম্বন্ধে ছাঁত্রগণের কতকদুর 
ক্ষমতা জগ্মিলে, সর্বদা ব্যবহার্য পঞ্জাদির পাঠ ও দলিলাদির ভাষা বারংবার 
লেখাইয়। অভ্যাস করান। তৃতীয়তঃ, ছাত্রগণের পরিজ্ঞাত কোন বিষয় 
সম্বন্ধে তাঁহাদিগের দ্বারা চিন্তা করাইয়া, তদাঁহ্থষঙ্গিক ভাবগুলি: উক্তাবন 
পূর্বক লিপিবদ্ধ করাঁন। চতুর্থতঃ, ছাত্রগণের অপরিচিত কোঁন বিষয় সম্পর্কে? 
তাহাদিগের অপঠিত পুস্তকানি অন্বেষণ করাইয়া, অথনা আঁবশ্যকতাহুপাঁরে 
প্রত্যক্ষ) পরীক্ষা, ব| অন্তরূপ গবেষণা করাইয়া, ভাঁহাঁদিগের দ্বারা সেই বি- 
ষয়ের বর্ণনা লেখান। ৃ 
সাহিত্যশিক্ষার প্রথম অবস্থাতেই উপরিউক্ত প্রথম ও দ্বিতীয় প্রকার 
রচনার শিক্ষা দেওয়া! কর্তব্য । ছাত্রগণ সাণ্ঠতা শিক্ষাঁঁত অগ্রসর হইলে, 
এবং তাহাদিগের বুদ্ধিবৃত্তির কতকদুর পরিপূক্কতা জন্মিলে তৃতীয় প্রকার 
রচনার অভাস করাঁন আবশাক | উচ্চ শ্রেণীর বিদ্যালয়ে শিক্ষার সময়েই 
উপরিউক্ত চতুর্থ প্রকার রচনার অভাস করান যাইতে পাঁরে।  -- 
রচনা শিক্ষা উপলক্ষে অপরিণতবয়স্ক বাঁলকদিগকে যদি তাহাঁদ্িগের 
অপরিজ্ঞাত কোন একাট বিষয় মাত্র বগিয়! দিয়া তৎসন্বন্ধে প্রবন্ধ লিখিতে 
আদেশ ক্র! যায়, তাহ! হইলে তাহারা চিন্তা করিয়া ভাব সংগ্রহ পূর্বক 
প্রবন্ধ লিখিতে একেবারেই অসমর্থ হয়, এবং ত:হাদিগের ও শিক্ষকের মনে 
রচনার অভ্যাস সন্গন্ধে বিরক্তি ও বিদ্বেষ জন্মে। প্রশুদ্ধ তাঁধাতে ভাঁব বাক, 
করিতে শিক্ষা দিবার সময় চিন্ত। করিয়া ভাব সংগ্রতর চেঠা করাঁইলে, অথবা 
ছাত্রদিগের অপরিচিত কোন বিষয় লইয়! রচনা করাইতে :চাহিলে, কিঠুই 
ফলল:ভ হয় না, এবং প্রকৃত রচন1 শিক্ষার পক্ষে বিশেষ ব্যাখাত জন্মে। 
নিয় শিখে প্রনালীতে উপরিউক্ত প্রথম প্রকার রচন। শিক্ষা দেওয়া 


শিক্ষাদানশরণালী । ৮৩ 
কর্তৃব্য। প্রথম শিক্ষার সমর সপ্তাহে অন্ততঃ ছুই দিন করিয়| এইরূপে রচন! 
শিক্ষা দেওয়া আবশ্যক। 

প্রথম প্রক্রিয়া ।-_ছাত্রগণের পঠিত, এবং তাহাদিগের বিশেষ পরিচিত্ত , 
কোন বিষয়ের বর্ণনাত্মক প্রবন্ধের কতক অংশ পিক্ষক পাঠ করিবেন, এবং 
বর্ণিত বিষয়ের অন্ূপ আর একটি বিষয় লইয়া ছাঁত্রগণকে তদ্দিষয়ে প্রশ্ন 
ছিজ্ঞাস! পূর্বক, তাহাদিগের দ্বার! তৎসম্পর্কিত কথাগুণি প্রকাশ করাইয়] 
লইবেন । তৎপর শিক্ষক শৃঙ্খলাবদ্ধ করিয়া সেই কথাগুপি সাধারণ ভাষাঁতে 
পুনঃপুনঃ বলিয়া দিবেন, এবং ছাপ্রগণ দ্বারা ভাহা- লিখিত ভাষাতে বলা- 
ইস্স। লইবেন । যথা, পুর্ব্পঠিত গরুর গল্প হইতে,গরু কিূপে আহার করে, 
কেমন করিয়া বিশ্রাম করে বা নিদ্রা যা, এবং গরুর দ্বারা কিকি গ্রয়োজন 
মংসাধিত হয়, ইত্যাদি বিষয় পড়িয়া শিক্ষক ছাঁত্রগণকে অশ্ব বা মেষ স- 
্বন্ধে এ সমস্ত বিবরণ জিজ্ঞাসা করিয়া ও বলিয়! দিয়!, ছাত্রদিগের দ্বারা 
পুস্তকের ভাষায় বলাঁইয়৷ লইবেন । 

দ্বিতীয় প্রক্রিয়া।_-মতঃগর ছাত্রগণ বাড়ীতে & সমস্ত কথা লিখিবে, 
এবং শিক্ষক শ্রেণীতে সংশোধন করিবেন। শিক্ষক যখন যে ছাত্রের লেখা 
দংশোধন করিবেন, তখন সেই ছাত্র তাহার হ্মুথে উপস্থিত থাঁকিবে, তা- 
হার লেখাতে কোন বিশেষ ভূন থাকিলে সেই তুল সম্বন্ধে অন্তান্ত ছাঁুকেও 
বলিয়া! দেওয়া আবশাক। 

ছাত্রগণের রচনা সংশোধন সময়ে চারিটি বিসয়ের প্রতি দৃষ্টি রাখা 
কর্তব্য। প্রথমতঃ ছাঁত্রগণ যাহা গিখিয়া আনে তাহাতে বর্ণগঠন পংক্তির 
শৃঙ্খল ইত্যাদি হস্তগিপি সন্বদ্ধীয় বিষয়ের পরীক্ষা করিয়া, শিক্ষক সাধারণ 
ভাবে সংশোধন করিবেন ও যথোচিত উপদেশ দিবেন। দ্বিতীয়তঃ, ছাত্র- 
গণের লেখার বর্ণাশুদ্ধি দেখিয়া! তাহা সংশোধন করিবেন । ভৃতীয়তঃ, ছা 
আগণ ঘেখে শব্দ বাবহার ও যেষে বাক্য রচনাপুর্ববক তাহাদিগের মনোগত 
ভাঁব ব্যক্ত করিয়াছে, সেই সমুদয় পরীক্ষা করিয়া, কোন্‌ স্থানে কোন্শব্ব অ- 
শুদ্ধরূপে বাবহত হইয়াছে, এবং কোন্‌ বাক্যন্ারা উচিত রূপে ভাঁব প্রকণশ 
হয় নাই, ইতাাদি বিষয় বলিয়া ও ছাত্রগণকে বিশেষ রূপে বুঝাহি়া, সং- 
শেধন করিবেন । চতুর্থ তঃ, ছাত্রগণ যে সকল ভাঁব সন্নিবেশিত করিয়াছে, 
তত্সসুদয় বিচার পূর্বক, কোন, কোন, ভাব উচিত স্থলে সন্লিবেশ করা হয় 
লাই, কোন. কথ। অনাঁবশ্যক রূপে লেখা হইয়াছে, আরও কোন, কোন 
কথ! পেখ। উচিত ছিল, তাহা বিশেষ রূপে বপিয়া দিবেন, এবং তৎস্ঘক্ধে 
রচনা সংশোধন করিবেন । 

তৃতীয় প্রক্রিয়া শিক্ষক এই প্রকার সংশোধন করিয়া দিলে, ছাত্র 
বাঁড়াতে দেই বমস্ত সংশোধন সহ তাঁহাদ্দিগের রচল! পরিষ্ষার করিয়া,রচনার 


৮ - রচনা [.- 


বহিতে নকল করিবে ; এবং পর দিবস শিক্ষককে দেই বহি দেখাইবে। 
শিক্ষক সাধারণ ভাবে পরীক্ষা করিয়া তৎসম্পর্কে যথোচিত উপদেশ প্রদান 
করিবেন। 

চতুর্থ প্রক্রিগ্জা ।_কিয়ৎকাঁল এই প্রকার অভ্যাসের পর শিক্ষক সংশো- 
ধনের ময় হস্তলিপি ও বর্ণবিস্তাঁসসংক্রান্ত ভুলগুলি স্বয়ং সংশোধন ন) 
করিয়। কেবল দেখাইয়। দিবেন, এবং ছাত্রদিগের দ্বারা সংশোধন করহিয়া 
লইবেন । অবশেষে ছাঁত্রগণের অধিকতর অভাঁস হইলে, শব্ধ ও বাঁক্য- 
গত ভুল এবং ভাঁবদংক্রান্ত দোবগুলিও বলিয়া দিয়া তাহাদিগের নার 

সংশোধন করাইয়া লইবেন । 

দ্বিতীয় প্রকার রচনা শিক্ষা দিবাঁর প্রণালী এই যে, উপরিউক্ত প্রথম 
প্রক্রিয়া স্থলে পিক্ষক, পিতা মাঁত। গ্রভৃত্তি গুরুজনের নিকট “ভ্ীচরণকমলেষু” 
ইত্যাদি পাঠ সংবলিত একথানি ক্ষুদ্র পত্র লিখিয়, ছাঁররগণ দ্বারা তাহা 
ফম্মেকবার নকল করাঁইবেন। তৎপরে, পিতার নিকট একখানি পান্র লিখিতে 
' স্থইবে এই উদ্দেশো ছাঁত্রগণকে কয়েকটি কথা,__যথা আমি শারীরিক ভাঁল 
আছি, অমুক বিষয় পর্য্যস্ত পাঁঠ করিয়াছি, জোষ্ঠ ভ্রাতার আশীর্বাদ পত্র 
পাইয়াঁচি, তিনি অমুক দিন বাড়ী যাইবেন। এত দিন পরে আমাঁদিগের ছুটা 
হইবে, তখন আঁমি বাড়ী যাইব, ইত্তাঁদি__পাঁধাঁরণ কথাতে বলিয়! দিয়া, 
ছাত্রগণদ্বারা ততৎসমুদয় পুম্তকের ভাঁষাঁতে বলাইয়। লইবেন। 

অতঃপর উপরিউক্ত দ্বিতীয় ও তৃতীয় প্রক্রিয়া অনুসারে ছঁরগণ বাড়ী 
হইতে পত্র খানি লিখিয়! আঁনিবে, শিক্ষক সংশোধন করিবেন, এবং ছাত্র- 
গণ পরিষ্কার করিয়া রচনধর বহিচ্চে পুনরায় লিখিবে । 

চতুর্থ প্রক্রিয়া স্থলে শিক্ষক ক্রমেই অধিকতর ছিল ও দীর্ঘ বিষয় বলিয়! 
দিয়! ছাত্রগণত্বারা রচন। করাঁইবেন, এবং সংক্ষেপে সংশোধন করিয়া দি- 
বেন, অথবা অন্যান্য ছীত্রগণদ্ীরা সংশোঁধন করাঁইবেন | 

এইবূপে কয়েকবার অভ্যাস দ্বারা পিতার নিকট পত্র লেখা শিক্ষ। হ- 
ইলে, প্র গ্রণালীতে মাহা, জেষ্ভ্রাতা গ্রতৃতির নিকট কয়েক খানি পত্র 
লিখাঁন কর্তব্য। তৎপর কনিষ্ঠভ্রাতা বা সমপাঠী প্রভৃতির নিকট কিরূপে 
পত্র লিখিতে হইবে তাঁহাঁও ত্রূপে আভাস করাঁন উচিত। অনন্তর শিক্ষ- 
কের নিকট কিব্ধপে বিদাঁয় বাঁ অন্য বিষয় সম্বন্ধে প্রার্থনা করিতে হইবে, 
'থবা কোন উচ্চপদস্থ বাক্তির নিকট কোঁন বিষয়ের গ্রার্থনাপত্র কিরূপে 
লিখিতে হইবে, তাহার প্রণাঁলী, এবং রদীদ, খত, কওয়ালা, পাট], কবুলি- 
য়ত প্রভৃতির গাঁঠ, উল্লিখিত রীতি অনুপারে শিক্ষা দেওয়া কর্তব্য | 

তৃতীয় গ্রকঁর রচনা সম্বন্ধে প্রথমে ভাব গুলি বলিয়া দেওয়া কর্তব্য । 
পরে ছাত্রগণের উন্নতি সহকারে ক্রমেই সংক্ষেপে ভাঁব গুলি, অথবা তৎ- 


. শিক্ষাদানগ্রণালী |. - ৮৫ 


সমুদগয়ের চুম্বক মাত্র লিখাইয়া দেওয়া কর্তবা। সংশোধন ইত্যাদি প্রক্রিয়া 
-উপরিউক্ত নিয়মানুসারেই সম্পাদন করা উচিত । 


পঞ্চম পরিচ্ছেদ । শ্রুতলিপি ও আঁদর্শলিপি | 


শ্রুতলিপি ও আদর্শলিপি শিক্ষার উদ্দেশ্য এই যে, বারংবাঁর লিখন, সং- 
শোধন ও পরাক্ষ! দ্বার। ছাত্রগণের প্রশুদ্ধ বর্ণবিন্যাসের অভাাঁস জন্মিবে, 
এবং তাহাঁদিগের হস্তাক্ষরও অন্দর হইবে। পঠন ও লিখন মাত্র শিক্ষা 
দিলে বর্ণবিন।াঁপদ্বদ্ে ছাব্রগণের সম্যক্‌ সংস্কার জন্মে না । এই হেতু, 
যথোঁচিত অভান না হওয়া পর্ান্, সাহিতা শিক্ষার অঙ্গ সরূপ, পঠিত প্রবন্ধ 
গুির কতক অংশ করির! শ্রুহলিপির নিয়মে লিখহিয়। অভ্যাঁস করান 
আবশ্তাক। 
বারংবার শ্রুতলিপির অভাস দ্বারা, শব গুলির কিরূপ আকুতি, অর্থাৎ * 
ভৎসমুদয় কোন্‌ কোন্‌ বর্ণে রচিত, ততসম্বদ্ধে মনোঁমধ্যে দৃঢ় সংস্কার জন্মে, 
ও রা সময় হাঁতের অভাঁদ বশতঃ আপনা হইতে প্রশুদ্ধ রূপে বর্ণ 
শি পিখিত হয় ; আর অশুদ্ধ বর্ণবিনাঁদ দেখিলে শবের আঁকুতিগন্ত 
ডা নিবদ্ধান সেই ভুল চক্ষু দ্বারাই উপলব্ধ হয়। আদর্শ গিপি দ্বারাও 
কতক পরিমাণে বর্ণবিন্যাস শিক্ষা হয়, কিন্তু লেখাঁর পরিপঞ্কত! ও পারি- 
গাট্য সাধনই আদর্শলিপির উদ্দেশ্য । উত্তম আদর্শ দেখিয়। বারংবার 
তন্রপ পিখিতে চেষ্টা করিলেই সুনর বর্ণ লিখিতে হস্তের অভ্যাস হয়, আর 
বু পরিমাণ অভাণগ দ্বারা সেই সুন্দর লিপির পরিপকতা জন্মে, অর্থাৎ সর্ব" 
দাই একজপ গ্েখা হয়। 
শ্রতলিপি।_ নিক়্লিখিত প্রণাপী অনুসারে শ্রুতলিপির অভ্যাস করান 
কর্তবা। প্রবন্ধ অধ্যয়নের আন্ত হইতেই প্রত্যেক পঠিত প্রবন্ধের কতক 
অংশ শ্রুতলিপির নিয়মান্সাঁরে লিখাঁন কর্তবা। ছাত্রগণ আঁদর্শ লিপি শিক্ষা 
উপলক্ষে খন যে গ্রকার লেখা অভ্যাস করে, শ্রাতলিপির সার সম- 
য়েও তখন সেইরূপেই বর্ণগুলি লিখিবে। 
প্রথম প্রক্রিয়।।_যে কয়েক পংক্তির শ্রুতলিপি করাইতে হইবে শিক্ষক 
তদত্তর্গত শব্দ গুলি একএকবাঁরে কয়েকটি করিয়া! ধীরে ধীরে অথচ উচ্চঃ- 
স্বরে একধপ ভাঁবে ছুই বাঁতিনবাঁর পঠি করিবেন, যেন সেই সময়ের মধ্যে 
ছাঁত্রগণ তাহ! পশিখিতে সমর্থ হয়। লেখ! শেষ হইলে ছাঁত্রগণ শিক্ষকের 
সন্তুখে স্টগুলি উপর্ধনপরি রাখিয়া দিবে। সমুদয় প্লেট এক ভাবে) লেখা 
নীচের দিকে করিয়া, রাখিয়া দেওয়া কর্তব্য, এবং শ্রেনীর শিরোভাগস্থ 


৮৯ আউলিপি ও আঁদর্শলিপি । 


ছাত্রের সুাহইতে ক্রমান্বয়ে সেট গুলি উপর্ধযুপরিভাবে রাখা উচিত | সল্ট 
রাখিয়। ছাত্রগণ নিজ নিজ স্থানে বসিবে। ক 
কতক অভঁগ হইলে শ্ররূগ বাঁক্যাংশগুলি কেবল একএকবার বলিয়! 
দেওয়। কর্তন্য। ছাত্রগণ পঠিত বাঁক্যাংশগুলি কেবল একবার মীত্র শ্রবণ 
পূর্বক তাহ স্মরণ করিয়া লিখিবে। শিক্ষক ক্রগান্বয়ে পাঠ না করিয়া, 
ছাত্রগণের জিজ্ঞাস অনুসারে শব্দগুলি পুনঃপুনঃ বিচ্ছিন্ন ভাবে একএকটি 
করিয়া! বলিয়। দিলে, ছা্রগণের একএকটি মাত্র শব্দ লিখিয়া তাঁহার পরবর্তী 
শবা জিজ্ঞাসা করিবার কুৎপিত অভ্যাঁস জন্মে। শ্রুতলিপি লিখিবার সমন 
ছাত্রগণ সম্পূর্ণ রূপে নিস্তন্ধ থাঁকিবে। প্রত্যেক শব লিখিবাঁর সময় তাহা 
বড় করিয়া উচ্চারণ করিবাঁর,মগবা কয়েকটি শব লিখিবার পর তাহার শেষ 
শব্দটি উচ্ৈংস্বরে উচ্চারণ" করিবার, অভ্যাঁস হইতে দেওয়! অকর্তব্য। আর 
ছাত্রগণ লিখিবার সময় যাহাতে পরস্পরের সেটের প্রতি দৃষ্ট না করে? অথবা 
গরস্পর বলাবলি না করে, ততপ্রতি শিক্ষকের বিশেষ যত্র থাক! আঁবশ্যক। 
-এইরূপ অভ্যাঁস অতি কুৎদিত ও অপকারী। 
দ্বিতিয় প্রক্রিয়। ।--শিক্ষক সমুদয় সেট উন্টাইয়া, এক একথাঁনি করিয়া 
গরীক্ষ। করিবেন । শিক্ষক যে হাঁত্রের সেট পরীক্ষা করিবেন, দেই ছাত্ত আ. 
গিয়। তীহার নিকট দণ্গায়মাঁন খাকিবে। শিক্ষক এথমে বর্ণ গুলির আক্ৃতিগত 
দোঁষ ও লিখিবার বিশৃঙ্খল ইত্যাদি হস্তলিপিসখন্ধীয় দোঁষ গুলি সাধারণ 
ভাবে মংশোধন করিবেন, অগব1 তদ্বিষয়ে যখোচিত, উপদেশ প্রদান করি- 
বেন। তৎপর বর্ণ বিন্তাসের অশুদ্ধিগুলিতে চিহ্ন দিয়! কতটি ভূল হইল 
ভাহ। সেটে নিদ্দি্ট করিয়। দিবেন । ছাব্রগণ নিজ দ্থানে গমন পূর্বক পুস্তক 
দেখিয়। চিহ্নিত শব্দগুলি সংশোধন করিবে, এবং পু্রাঁয় স্্টে শিক্ষকের 
সন্ুথে রাখিয়া দিবে। শিক্ষক স্বয়ং ভুলগুলি সংশোধন করিয়া দিলে ছাত্র- 
-গথের ধথোঁচিত মংস্কার হয় না। . 
তৃতীয় প্রক্রিয়। (শিক্ষক ছাত্রগণের সংশোধিত সেন্ট গুলি পুনরায় গ- 
রীক্ষা কারয়া দেখিবেন ভুল গুলি উত্তমরূপ সংশোধন কর! হইয়াছে কি না। 
তৎপর আবশাক স্থলে উপদেশ দিয়া প্রত্যেক ছাত্রের সেট ফিরাইয়া দিবেন । 
চতুর্থ প্রক্রিয়া 1 শ্রুতলিপির কতক অভ্যাস হইবার পর, শিক্ষক স্বয়ং 
বর্ণাশুদ্ধি পরীক্ষা ও চিহ্নিত না করিয়, ছাঁজগণদ্থ।রা পরস্পরের সেট সং- 
শোধন করাইবেন। তাহা হইলে প্রথম ছাত্রের সর্ট দ্বিতীয় ছাত্রের, 
দ্বিতীয় ছাত্রের সেট তৃতীয়ের, ও শেষ ছাত্রের সেট গ্রথম ছাত্রের, হাতে 
দিয়া, বিশেষ মনোঁফোগ সহকারে ভুঘগুলি চিহ্নিত করিতে বনিক! দিবেন । 
আবশ্যক হইলে ছাত্রগণ পুস্তক দেখিয়া ভূলগুলি চিহ্নিত করিবে । তৎপর 
প্রত্যেক ছাত্র নিজনিজ সেট লইয়া, প্রয়োজনানুসাঁরে পুস্তকের সহিত মি- 





শিক্ষণাদানএণালী ৮১ 
শহিয়া দেখিধে -ফে) ভুলগুলি উচিত রূপে চিহ্নিত করা. হইয়াছে কিনা 
যদ্দিংকোঁন শব্ধ অনুচিত রূপে চিহ্িত করা হইয়া থাঁকে, অথবা কোন ভূল 
চিহিত না করা হইয়া গাঁকে, তবে সেই বিষয় শিক্ষককে দেখাইবে, ভিনি 
যথোঁচিত মীমাংসা করিয়া দিবেন । 

পঞ্চম প্রক্রিয়া! 1--অবশেষে ছাত্রগণের ভুলের সংখ্যা অনুসারে তাঁহা- 
দ্রিগের স্থাঁন পরিবর্তন করাঁইবেন। 
আঁদর্শলিপি ।-নিয়নিখিত নিয়মান্থদারে আদর্শলিপির অভ্যাস করান 
রর্তবা | আদর্শের উৎরষ্টতা এবং অভ্যাসের পরিমাণের উপর লেখার 
-,সৌনাধ্য ও পরিপন্তা নির্ভর করে। লেখার পরিপরৃতা জন্মিলে ধীরে কিন্বা 
শীপ্ব, বড় কিম্বা] ছোট করিয়া, ঘে জূপেই লেখা ভয় সর্বদাই বর্ণগুলি এক 
প্রকার হইয়া থাকে । আদর্শের লেখ! ছাঁপাঁর অক্ষরের অনুন্ধপ হওয়! উচিত 
নহে। ইচ্ছা বা আবশ্যকতা অনুসারে ছাত্রগণ দ্বারা ছাপার অক্ষর লিখি 
বার অভ্যাদ করাঁন যাইতে পারে, কিন্তু সর্র্দা ব্যবহারের নিমিত্ত এবপ 
ছন্দের অর্থাৎ গঠনের অক্ষর লিখিবর অভাঁদ করাঁন আবশাক যে তাঁহা 
অতি শীঘ্র লেখা যাঁয়,এবং কিঞিৎভাঙ্গয়। লিখিলে জড়া লেখার ন্যায় হাত 
চলে, অথচ সহজে পড়াঘায়। সাধারণতঃ বক্রমাত্রাযুক্ত ঈষৎ তির্য্যক্‌ ছনোর, 
অক্ষরই নিত্যকার্য্ের পক্ষে বিশেষ উপযোগী বলিয়া বিবেচিত হইয়! থাঁকে। 
শিক্ষক স্বয়ং এইন্ধপ আনর্শ লিখিয়! দিতে অপমর্থহই লে,অন্যু লোকদ্ধার! 
আদর্শ লেখাইয়! দিবেন। শ্রেণীর সমুদয় ছাত্রের একই প্রকার আদর্শ 
দেখিয়া লিখিবার অভাঁন করা কর্তব্য। তাহা হইলে এক ছাত্রের লেখা! 
অন্য ছাত্রদ্বারা সংশোঁধন করান ঘাঁইতে পাঁরে। প্রত্যেক ছাত্রের এক এক 
খানা আদর্শ থাকিলেই ভালহয়। অগতা| শিক্ষক এরূপ শৃঙ্খলা করিবেন যেন 
একখানি আদর্শ দেখিয়াই অনেক ছাত্রের অভ্যাস হইতে পারে। আদর্শে 
ছাত্রগণের ছুর্ধোধ্য উচ্চনীতির কথা গুলি নালিখয়া, সহজবোধ্য মনোহরু 
উপন্যাপাঁদিই লেখা থাঁকা উচিত | ফল! ও বাঁনাঁন যুক্ত সমুদয় ব্যঞ্জন বর্ণ, ও 
সমুদয় সংযুক্ত বর্ণ যাহাতে আঁদর্শ মধ্যে সন্নিবিষ্ট হইতে পাঁরে, বাক্যগডলি এ . 
মতভাঁবে রচিত হওয়া আবশ্যক | 
ছাঁত্রগথ এইরূপে আদর্শ দেখিয়! কতক দিন লিখিলে পর ভাহাঁদিণকে 
দিয়া আদর্শের অন্গন্ধপ করিয়া! পর্যায়ক্রমে সমুদয় অসত্যুক্ত ও সংযুক্ত বণ 
লেখাঁন কর্তব্য । কতক দিন একরূপ আদর্শ তৎপর অন্যরূপ আদর্শ অব- 
লম্বন করিয়! লিখান নিতাস্ত অনিষ্টজনক | বাঁঙ্গল। কাশী ও বাঙ্গলা কলম, 
বাঙ্গলা লেখা আ্বভযাঁসের পক্ষে বিশেষ উপনোগী ।- প্রথমে লোহার বাঁ" 
পাঁখের কলম ব্যবহার করা উচিত নহে। সপ্তাহে অন্ততঃ ছুই দিন আদর্শ 
লিপির অভাঁস করান আবশাক। 


৮৮ 'আভরপিপি ও আদর লিপি । 


গ্রথম প্রক্রিয়1-_ছাত্রগণ আদর্শ দেখিয়া বাড়ীতে তাঁহার অধিকল 
নক করিতে চেষ্টা করিবে। প্রথমে কাগজে রূল করিয়া, তৎসহ "মাত্র 
সংযোজন পূর্বক লিখিবে। কতক অভ্যাঁদ হইবার পর রূল ব্যতিরেকে 
লিখিতে অভ্যাস করিবে । প্রথমে বড় বড় অক্ষরে লিখিবে, তৎপর ক্রমেই 
ছোট অক্ষর বাবহার করিতে আরস্ঘ করিবে। লেখা সম্বন্ধে কোন কোন, 
বিষয়ের প্রতি বিশেষ দৃষ্টি রাখ। আবশ্যক, তাহা দ্বিতীয় অধশায়ের দ্বিতীয় 
পরিচ্ছেদের শেষ মন্তব্যে লিখিত হইয়াছে ৃ 

দ্বিতীয় প্রক্রিয়া বিদ্যালয়ে শিক্ষক, আদর্শ সম্মুখে রাখিয়া, এক এক- 
জন করিয়া গ্রতঠোক ছাত্রের লেখা সংশোধন করিবেন । যে যে অক্ষর আ-. 
দর্শের অনুব্ূপ হয় নাই শংসঙ্গদ্ধে ছাঁরকে আদ ও তাঁহার লিখিত বর্ণ 
দেখাইয়। জিজ্ঞাসা করিবেন, কি কারণে তাহার লেখাতে দেষ হইয়াছে। 
ছাত্র পরীক্ষ। করিয়! বলিতে না পাঁরিলে শিক্ষক উহা বলিয়া দিবেন; এবং 
দোষের স্থান গুগি চিহ্নিত করিয়া দিবেন। 

তৃতীয় প্রক্রিয়া ।_-অতঃপর ছাত্রগণ, তাঁহাদিগের লেখতে প্রদশি ত 
দোঁষগুলি সংশোধন করিয়া পুনরায় শিক্ষককে দেখাঁইবে। যে সমুদয় বর্ণের, 
দোষ, ছবাত্রগণ উত্তম রূপে সংশোঁধন করিতে সমর্থ নাহয়, শিক্ষক তীঁহাঁর 
সম্ুখে তাহাদিগের দ্বারা ধ সকল বর্ণ বারংবার লিখাইয়1 অভ্যাস করাই- 
বেন । এইরূপ অভ্যাসের সময় শিক্ষক বিশেষ মনোযোগ, সহবাঁরে। এবং আঁ- 
বশ্যক হইলে ছাত্রের হাতধরিয়া তাহাঁদিগের দ্বারা সুন্দর রূপে লেগাঁইবেন। 

চতুর্থ প্রক্রিয়া ।__তদনভ্তর ছাঁত্রগণ পূর্ব পঠিত গ্রাবন্ধের কতকগুলি নকল 
করিবে । তখনও আদর্শ সম্মুখে রাঁথেয়া, প্রতোক অক্ষর আদশের অন্ধ" 
রূপ করিয়া গিখিতে চেষ্টা করিবে । এই লেখাঁরও উলিখিতন্ধপ সংশোঁধন 
করা কর্তব্য। 
. আঁদর্শলিপি অভাসের সময় বালকগণ যে সমস্ত কাগন্ লেখে তৎসমুদয় 
তারিখ দিয়া পর্যায়ক্রমে গাখিয়া রাঁথা কর্তব্য। গ্রথমাবপ্ধি কাঁগজগ্ুলি 
পর্যালোচনা করিলে দেখ ঘাঁইবে কোন, ছাত্রের কতদিনে কিরূপ উন্ত্ভি 
হুইল, এবং কোঁন,কোঁন, বর্ণে সর্বদাই দোষ থাকে। 

পঞ্চম প্রক্রিয়া। আঁদর্ণ দেখিয়া গোটা অর্থাৎ পুর্ণাবয়ব অক্ষর লিখি- 
বার অন্যান হইণে পর, জড়! অর্থাৎ ভাঙ্গা লিখিবাঁর অভ্যাঁপ করান কর্তব্য। 
প্রথমে জড়া লেখ! অভ্যাসের সময় শিক্ষক দেখাইয়! দিবেন যে, কোন, অ- 
ক্ষর কি প্রকারে ভাঙ্গিয়া অর্থাং পরিবর্তন করিয়া লইলে শীঘ্র লিখিবার 
চবিদা হয়, অথচ অনুচিত রূপে আকৃতি জুট না হয়।. এইরূপ পেখাঁও 
উপরিউক্ত গ্রথাঁলীতে সংশোধন করা উচিত! 


আপ 





শিক্ষাদানগ্রণালী। নু 


চতুর্থ অধ্যায়। গণিত। 





গুথম পরিচ্ছেদ । পাঁঠীগণিত শিক্ষা বন্বন্ধে সাধারণ মন্তব্য । 


বাঙ্গল বিদ্যালয় সমূছে, গণিত সম্পর্কে, পাটাগণিতের এবং যৎসামান্ত- 
রূপে ক্ষেত্রতত্বের মাত্র শিক্ষা হইয়া থাকে | স্থৃতরাং এইস্থানে সাধারণতঃ 
- গণিত শিক্ষা সন্ধে সমালোচন! অনাবশ্তক 1 

যথোচিত রূপে পাটাগণিতের শিক্ষা হইলে নিক্ললিখিত উদ্দেন্ত গুলি সং. 
সাধিত হইয়া! থাকে ।__প্রথমতঃ, সাংসারিক কার্যকলাপ উপলক্ষে, মূল্য 
বেতন সুদ প্রভৃতি সম্পর্কে যে সমস্ত প্রশ্ন সমাধান করা আবশ্তক, ছাত্রগণ 
সেই সমস্ত অঙ্ক কবিতে দগর্থ হয়।__দ্বিভীয়তঃ, ছাত্রগণ এ সমস্ত অন্ক কষি- 
বার নিয়ম, এবং অন্কশাপ্ধ সম্পককী় অন্তান্ত নিম, উত্তমন্ধপে হৃদয়ঙ্গম ক- 
রিয়া, এ শান্তর এরূপ অধিকার লাঁভ করিতে পারে যে, শিক্ষিত নিয়ম গুলির, 
বহিভুতি কোন প্রশ্ন উপস্থিত হইলেও তাহ। অনায়াসে সমাধান করিতে সক্ষম 
হয়।_-তৃতীয়তঃ, অঙ্কশাস্ত্র শিক্ষা উপলক্ষে ছাত্রগণের বুদধিবৃত্তি সমধিক রূপে 
পরিচালিত হইয়। বদ্ধিত ও মার্জিত হয়) এবং অভিনিবেশ ক্ষমতার বিশেষ 
অভ্যাস জন্মে ।--চতুর্থতঃ, পাটাগণিতের অন্থশীলনী কষিবার সময় পরিশুদ্ধ 
স্থশৃঙ্খল ও পরিষ্কৃত রূপে অঙ্ক পিখিবার অভ্যাস দ্বারা, ছাত্রগণের মনে & 
সমস্ত গুণ সম্বন্ধে বিশেষ দৃষ্টি ও অনুরাগ জন্মে 1 পঞ্চমতঃ, গণিত সংক্রান্ত 
আলোচনাতে বারংবার ভূল হুইর! থাকে বলিয়া, পরিশুদ্ধ ফণ প্রাপ্ত হইবার 
জন্ত প্রক্রিরাগুলি পুনঃপুনঃ পরীক্ষা করা আবঠক হয়। তাহাতে মনে 
সন্দেহের ভাৰ এবং বারংবার পরীক্ষা করিবার অভ্যাস জন্মিয় থাকে। 

পাটাগণিত সম্পর্কীয় সাধারণ প্রশ্ন সমুদয় সমাধান করিবার অন্ত যে সকল 
নিয়ম শিক্ষা দেওয়া! হয়, বগোচিত রূপে তৎসমূদয়ের অন্তর্গত অন্গুশীলনীব্র 
অভ্যাস দ্বারাই উপরিউক্ত প্রথম উক্দেপ্ত সংদাধিত হইব থাকে । কিন্ত 
তাহাতে অঙ্ক শান্তে সম্যক ব্ুৎপন্তি জন্মে না। তজ্জন্ত উপরিউক্ত নিয়ম- 
গুলির যুক্তি, অর্থাৎ কি জন্ তদস্তর্গত ভিন্নভিনন প্রক্রিয়া দ্বারা ইঞ্টফল প্রাপ্ত 
হওয়া বায় তাহার কারণ, বিশেষরূপে বুঝাইয়া! দেওয়া কর্তব্য ; এবং & সমস্ত 
নিয়মের অতিরিক্ত আরও অনেক বিষয়, সাংসারিক কার্যকলাপ সম্পর্কে আব- 
শুক না হইলেও, শিক্ষা দিতে হর। ইহাতেই দ্বিতীত্ উদ্দেন্ত সংসাধিত হয়। 

উপরিউক্ত তৃতীয় উদ্দেস্ত সংসাধন জন্য অঙ্কশান্্ সধন্ধীয় সমুদয় বিষয়ে- 
রই যুক্তি উত্তমরূপে বুঝাইয়া দেওয়া উচিত । গণিত শাস্বালোচিত সমুদয় 

€) 


ক গাগিগণিভ শিক্ষা) 


বিষয়ই সপ্পূর্ণরূে যুক্তি ও প্রমাণের উপর নির্ভর করে। স্তরাং উত্তমরূপে 
বুঝাইয় গণিগশাস্্ শিক্ষা! দিলে, বুদ্ধিবৃত্তি ব। যুক্তি-প্রয়োগ-শক্তির যে প্রকার 
পরিচালন! হয়, অন্য কোন বিষয়ের শিক্ষাতেই তদ্রেপ হয় না ॥ কিন্তু অধীত 
বিষয়গুলির সম্বন্ধ ও যুক্তি ভালরূপে বুঝাইয়া না দিলে, বুদ্ধিবৃত্ির বিকাশ 
সাধন পক্ষে কিছুই ফলোৎপত্তি হয় না। বরং না বুঝিয়! নিয়ম প্রয়োগ ক 
রিবার অভ্যাপ হইলে, বুদ্ধির বিকাশ সপ্ধন্ধে অনেক ব্যাঘাত জন্মে। 

সম্পূর্ণরূপ অভিনিবিষ্ট হইয়া অস্ক কষিতে চেষ্টা না করিলে, এবং ক্রমাগত 
অধিক সময় পধ্যস্ত অনন্যমন1 হইয়া! অবিচলিত ভাবে চিন্তা না করিলে, 
ইষ্টফল লব্ধ হয় না, স্থৃতরাং অন্ুবীলনীর অভ্যাস দ্বার! স্থির ভাবে ক্রমাগত: 
অধিক সময় পধ্যন্ত এক বিষয়ের প্রতি মনোনিবেশ করিবার ক্ষমতা জন্মে। 

অঙ্কের আন্ুণীলনী শিক্ষা উপলগ্গে বারংবার অভ্যাস ও ভ্রম সংশোধন 
দ্বারা) শুদ্ধরূপে লেখা, দিখিত বিষয় গুলি সুশৃঙ্খল ভাঁবে সন্নিবেশ করা, এবং 
লেখা গুলি পরিষ্কৃত ও পরিপাটারূপে সজ্জিত করা, ইত্যাদি বিষয়ে উৎকৃষ্ট 
শিক্ষা হইয়া থাকে ৷ তথ্দারা উপরিউক্ত চতুর্থ উদ্দেন্ত সংসাধিত হয়। ব্যা- 
করণ রচনা, গ্রভৃতি বিষয়ের অনুশীলনী অভ্যাস ছারা ও এই নমস্ত সদ্‌গুণের 
শিক্ষা হয়। কিন্তু এইরূপ শিক্ষা সম্বন্ধে গণিতের অন্ুশীলনীর অভ্যাসই সর্বা- 
পেক্ষা অধিক ফলদীয়ক। গণিত সম্বন্ধীয় লেখাতে প্রতোক অন্ক বা চিহ্ন 
সম্পূর্ণূপে শুদ্ধ হওয়া আবশ্তক। কোন একটি নিতান্ত ক্ষুদ্র অংশও অশ্তদ্ধ 
হইলে সমস্ত বিষয়টি অশুদ্ধ হইয়া পড়ে । সুতরাং বিশেষন্ূপ মনোনিবেশ 
সহকারে বারংবার পরীক্ষা না করিলে পরিশুদ্ধ ফললাভ হয় না) এবং প্রক্রিয় 
গুলি যথাযথরূপে লিপিবদ্ধ করা যায় না। এইজন্ত গণিতের অন্ুশীলনীর অ- 
ভ্যাস উপলক্ষে শুদ্ধতা বিষয়ে মনের বিশেষ গ্রণিধান, লেখা শুদ্ধ হয় নাই 
বলিয্। নিরন্তর আশঙ্কা, এবং বারংবার পরীক্ষা করিয়া দেখিবার প্রবৃত্তি, 
ইত্যাদি মানসিক গুণ জনো। অপিচ গণিত সম্পর্কিত লেখার স্বশূঙ্খল। অ- 
থবা। পরিচ্ছন্নতার ত্রুটি বশতই প্রায়শঃ ভ্রম জন্মিয়া থাকে। তজ্জন্য ধরূপ 
লেখার অভ্যাঁস দ্বারা, শৃঙ্খলা ও পারিপাট্য সম্বন্ধেও বিশেষরূপ শিক্ষা এবং 

অভ্যাস হয়। কিন্তু পরিশুদ্ধতা ও সুশৃঙ্খলার প্রতি বিশেষ দৃষ্টি না রাখিয়া! 

ছাত্রগণ দ্বার! গণিতের অনুশীলনীর অভ্যাস করাইলে, অপকৃষ্ট লেখার অভ্যাস 
বৃশতঃ, গণিতের নিয়মাদি শিক্ষাও ফলোপধায়ক হয় না। 

গণিত সম্পর্কীয় প্রশ্ন সামাধান সময়ে মনোযোগের কিছুমাত্র ত্রুটি হই- 
লেই ভূল হইয়। থাকে । প্রত্যেক প্রক্রিয়া বারংবার না দেখিলে ভ্রম সনবন্ধে 
নিঃসন্দেহ হওয়া যায় না। অনেক স্থলে, ভিন্নভিনন প্রণালী অবলম্বনপূর্ব্বক 
একই প্রশ্ন সমাধান করিলে একই ফল প্রাপ্ত হওয়া যায় কিনা তাহা দেখিয়া, 
ফলের শুদ্ধতা বিষয়ে নিঃসন্দেহ হওয়া যাইতে পারে । এইজন্য এক প্রণা- 


স্শক্কীদানশ্রনীলী ॥ ৯৯ 
লীতে কৌন শ্রঙ্ের ফল নিন্বপণ করিবার পর, ভিন্ন প্রণালী অনুসারে পুন 
বা সেই প্রশ্ন সমাধান কৰা আবশ্যক । এইরূপেই লব্ধ ফলের পরিশুদ্ধত! 
পরীক্ষিত হইয়া খাঁকে । 

সর্বদা এইরূপে পর্রীক্ষা করিয়া দেখিবার অভ্যানের জন্ত মনে প্রগাঢ় 
সন্দিগ্কত! থাকা আবশ্তক্ষ। যে ফল লব্ধ হইল, হয়ত ইহা শুদ্ধ হয় নাই, 
এই বলিয়া সন্দেহ বা আশঙ্কাই গণিত স্বন্ধে পরিশ্ুদ্বতা লাভের প্রধান 
উপায়। উচিতরূপে গণিতের শিক্ষা হইলে শিশুকাল অববিই ছাঁত্রগণের 
মনে এইরূপ লন্দেহ বাঁ অবিশ্বাসের জঞ্চার হইয়া থাকে । গণিতের অন্ুশী- 
লনী সম্বন্ধে এইভাব অভ্যস্ত হইলে, অগ্ত সমুদয় বিষয় সম্পর্কেই ইহা প্রসা- 
রিত হইয়! ফলদায়ক হয়। তাহাতে ছাব্রগণের নিজকৃত পর্ব প্রকার কারের 
পরিশ্ুদ্ধতা বা অন্বিধ গুণাগুণ বিষয়ে সন্দেহ, আশঙ্কা বা অবিশ্বাস জন্মে । 

ছাত্রগণ যে অদ্ক বা অন্যবিধ অন্থশীলনী লিখিয়া শিক্ষককে দেখায়, অথবা 
অগ্ঠ যে কর্তব্যকর্মম সম্পাদন করে, তত্সন্বন্ধে শিক্ষকের বিশেষরূপে বিবেচনা 
করিয়া! দেখা উচিত, সেই লেখার বা কার্ধোর তুল বিশৃঙ্খলা ও অসম্পূর্ণতা 
বা অন্যর্ূপ দোষ, ছাত্রগণ অর্ধপ্রবত্ে চেষ্টা করিলে পরিহার করিতে সমর্থ 
হইত কিনা। তাহা হইলেই ছাত্রগণের মনে ত্রূপ দোষ সম্পর্কে আশঙ্কা 
জন্মে। - ছাত্রগণের মনোযোগ বা চেষ্টার ক্রুটিসম্তৃত দোষ গুলি সর্বদা তা- 
হাদিগকে দেখাইয়া দিয়া সেই সমস্ত দোষ সংশোধন করিবার জন্ত তাহা- 
দিগের লেখা পুনঃ পুনঃ ফিরাইয়া দিলে; এবং সেইরূপ দোষ থাকা যে 
নিতান্ত অন্তার, তাহাদিগকে এই কথ।টি বিশেষরূপে বুঝাইয়া দিতে 
পারিলে $ তাহাদিগের মনে তজ্ঞপ দোষ প্রকাশ পাইবে বলিয়! ভয়ের 
সঞ্চার হয়। এই ভয় বশতই ছাত্রগণ তাহানিগের লেখা বারংবার পরীক্ষ| 
করিয়। ভরমশৃগ্ত করিতে যত্বান হয়। আর তাহারা যে কোন কার্ধ্যই সম্পাঁ- 
দন করে, তাহা ভাগ হইল কি মন্দ হইল, তৰিষগ্ন পুনঃপুনঃ চিস্তা করিতে 
শিক্ষা করে। এতদ্বারা উপরিউক্ত পঞ্চম উদ্বেগ সংদাধিত হইয়া! থাকে । ৃ 

পাটাগণিত সম্বন্ধীয় প্রার সুমুদয় বিষয়ের শিক্ষাই বুদ্ধিবৃত্তির পরিচাঁশন! 
ও ভাব-সম্্ব-গত স্মৃতির উপর নির্ভর করে, কেননা গণিতের সমুদয় বিষয়ই 
যুক্তি পরস্পর দ্বারা নিরূপিত হইয়া থাকে । ঘুক্তি-প্ররোগ-শ্জিদ্বার! সংখ্যা] 
সনুদয়ের সংজ্ঞা ধর্ম ও পরম্পরসন্বদ্ধ ইত্যাদি উপলন্ধ হইলে, সেই শক্তি 
দ্বারাই ততসন্বন্ধীয় নিয়ম গুলিও বুঝিতে পারা ঘার়। নিয়ম গুলি বুদ্ধিগত 
হইলে, সর্বদা ব্যবহার জন্য তৎ্নমূদয় মুখস্থ করান কর্তব্য । আর সংখা! 
গুলির নাম, পর্যার, এবং গুণন ইন্ভাদির আর্ধ্যাও শান্দিকস্থৃতির সহবোগে 
মুখস্থ করান উচিত । বাঁকরণের সংজ্ঞা ও নিরম গিঙ্ার স্যার, পাটীগণিতের 
সংজ্ঞা ও শিরদ শিক্ষা দিবার সমরও, প্রথমতঃ সংজ্ঞার বিষয় গুপির সহিত 


৯ “পাত শিক্ষা 


পরিচয় জন্দাইয়া, এবং-নিয়মের স্থল ও কার্ধ্য দেখাইয়া, তৎপর সংজ্ঞা, ও 
-নিরমের বাক্যগুলি শিক্ষা দেওয়া! কর্তব্য । 

পাটাগণিতের অন্তর্গত বিষয় সমূহ মধ্যে কোন্টির পর কোন্টি শিক্ষা 
দিলে সহজে ছাত্রগণের শিক্ষা হইতে পারে, তদ্বিষয়ে বিশেষ বিবেচনা আঁব- 
শ্তক। এই বিষরের প্রতি অনবধানতা বশতঃ, অনেক সময় প্রথমেই ছুন্ূহ 
বিষ্য বুঝাইয় দিবার চেষ্টা করাতে পওশ্রম হয়, অথচ ছাত্রগণ তৎসম্পর্কে 
বুৎপত্তির অভাব হেতু নিয়মাদি উত্তমরূণে শিক্ষা করিতে সমর্থ হর নাঁ। অ- 
নেক স্থলে ছাত্রগণ দশমিক ভগ্নাংশ প্রভৃতির নিয়ম শিক্ষা করির1ও মুল্য ই- 
ত্যাদি সম্বন্ধে সামান্ঠ প্রশ্ন সহজে সমাধান করিতে পারে না। ৪ 

প্রথমেই ৰালকগণকে উচ্চ উচ্চ সংখ্যা লিখিবার নিয়ম সম্যক্রূপে শিক্ষা 
দিবার চেষ্টা করা হইয়া! থাকে, কিন্তু প্রথমেই তবিষয়ের সণ্যক্‌ শিক্ষা হইতে 
পারে না। আর যোগ বিয়োগ ইত্যাদি প্রক্রিয়! আরম্ত করিয়াই যে উচ্চ 
উচ্চ সংখ্যা সম্বন্ধে সেই সমুদয় নিয়ম প্রয়োগ করিতে শিক্ষা দেওয়ার চেষ্টা 
করা হয়, তাহাতে সন্যক্রূপে & সমস্ত প্রক্রিয়ার তাঁৎপর্য্যগ্রহ হইতে পারে 
না। ছাত্রগণ নিয়মগুলি অন্ধের স্টায় প্রয়োগ করিতে শিক্ষা করে। এইরূপ 
শিক্ষাপ্রাপ্ত ছাত্রের মধো পরে যাহাদিগের অধিক পরিমাণে গণিত শাস্ত্র শিক্ষা 
হয়, কেবল তাহারাই শেষে নিজ চেষ্টাতে নিয়মগুলির মর্ম বুঝিতে পারে । 

যে পর্যারক্রমে শিক্ষা দিলে ছাত্রগণ সহজে প্রত্যেক অধীত নিয়মের 
মর্ম বুঝিয়া শিক্ষা করিতে সমর্থ হয়, সেই পর্যযাঁয়ই অবলম্বন করা কর্তব্য । 
প্রথমে এক অবধি শত পর্য্স্ত সংখ্যা মাত্র শিক্ষা দিয়! তাহ] লিখিবার প্র- 
থানী বুঝাইয়া দেওরা উচিত। তৎপর শত পর্য্যন্ত সংখা! গুলির যোগ ও 
বিয়োগ শিক্ষা দেওয়া কর্তবা ৷ এই প্রক্রিয়া গুলি উত্তমরীপে বুঝাইয়া দির] 
শিক্ষা দিলে ছাত্রমণ আপনারাই শতের অধিক সহস্র পর্যন্ত সংখ্য। লিখিবার 
নিরম বুঝিতে সমক্ষ হয়। তৎপর শত পর্যন্ত সংখ্যা-গুলির গুণন ও ভাগ 
শিক্ষা দেওয়] কর্তব্য। ইহার পর সহজেই ছাত্রদিগকে সহস্র অবধি কোটি 
পর্যান্ত সংখ্যাগুলি লিখিবার নিয়ম শিক্ষা দেওর! যাইতে পারে । অবশেষে 
উচ্চ সংখ্যার ঘোগ বিয়োগ গুণন ও ভাগ শিক্ষা দেওয়! উচিত। 

প্রথমে এই চারিটি নিরম স্ঙ্গভাবে শিক্ষা দিবার পর, ভিন্নভিন্ন স্থলে 
তৎনমুদর কি প্রকারে রূপান্তরিত হয়. তাহ! শিক্ষা দেওরা কর্তব্য। এই 
মূল নিয়ম চারিটিৰ শিক্ষার পর, মিএ রাশি লিখিবার নিয়ম 'ও তৎসমুপয়ের 
লঘৃকরণ মেগ বিরোগ গুণন ও ভাগ ইত্যাদির নিরম শিক্ষা দেওয়া আব- 
শ্তক | অনন্তর মূল্য বেতন সদ ইত্যাদি সম্পর্কে বে সমুদর প্রশ্ব এ সমস্ত 
নিয়ম দ্বারা নিষ্পন্ন হইতে পাঁরে, তাহ! কষিবার অভ্যাস করান কর্তব্য । এই 
রূপ শিক্ষার পর সাঙ্কেতিক বা শুভঙ্করের নিরুম অন্থনাঁরে সংক্ষেপে সেই সমু- 








শিষনিশপানী । সি 


দয় প্রশ্ন সমৃধান করিবার অভ্যাস করাইতে হয়। ইহার পর সামান্য ও দশ- 
মিক ভগ্নাংশ সঙ্বস্ধীয় নিয়ম শিক্ষা দেওয়া আবগ্তক। অবশেষে ত্রৈরাশিকের 
নিরম শিক্ষা! দেওয়। উচিত । এই সমস্ত সাধারণ নিয়ম এবং তদন্তর্গত অঙ্ক 
শিক্ষ। হইলে পর, ভিন্নভিন্ন বিষয়ক প্রশ্ন সংক্রান্ত বিশেষ বিশেষ নিষুম গুলি 
শিল্ষী দেওয়া কর্তব্য। 

পাটাগণিতের যখোচিতূপ শিক্ষা প্রাক সম্পূর্ণরূপে অস্কুশীলনী অভ্যাসের 
উপর নির্ভর করে, এইজন্ত দ্বিতীয় পরিচ্ছেদে অস্কুণীলনী অভ্যাস করাইবার 
প্রণালী বিস্তারিতরূপে লিখিত হইল । 


দ্বিতীয় পরিচ্ছেদ । অনুশীলনী অভ্যাস করাইবার নিয়ম। 
১। গ্রাথমিক অভ্যাস | 


ছাত্রগণকে কোন নিয়ন শিক্ষা দিবার পর, নিষ্ননিখিত প্রণালীতে তাহা- 
দিগের দারা এ নিয়মের অন্তর্গত অঙ্ক কমান কর্তব্য। 

প্রথম প্রক্রিয়া ।--শিক্ষক একএকটি প্রশ্ন বোর্ডে লিখিয়া দিবেন, ছাত্র- 
গণ তাহা দেখিয়া অঙ্ক কবিবে। ছাত্রগণ শুদ্ধবূপে সংখা] ইত্যাদি লিখি- 
য়াছে কিনা, এবং উচিত পদ্ধতি অনুসারে অঙ্ক কষিতে আরম্ভ করিয়াছে কিনা, 
শিক্ষক তাহা দেখিরা, আবগ্তক স্থলে এন উপদেশ দিবেন ও প্রশ্ন জিজ্ঞাসা 
করিবেন, যেন তদ্ারা ছাত্রগণ, কি করিতে হইবে, তাহা বুবিতে পারে । 
যাহাতে একছাত্র অন্যছাত্রের সেট দেখিতে অথবা একে অন্তের নিকট 
হইতে দাহাণ্য গ্রহণ করিতে ন1 পারে, ত্প্রতি শিক্ষকের বিশেষ মনোযোগ 
থাকা আবগ্তক | 

দ্বিতীয় প্রক্রিয়া ।-_ঘদি ছাত্রগণ উচিত সময়ের মধ্যে অঙ্ক কষিতে অক্ষম 
হয়, তবে যে সমুঘয় ছাত্র উচিত প্রণালী অবলম্বন পূর্বক অঙ্কটি, কতকদুর 
কষিয়াছে, শিক্ষক তাহাদিগকে নিতাস্ত আবশ্যক স্থলে সাহায্য করিবেন । 

তৃতীয় প্রক্রিয়া ।-_একএকটি ছাত্রের অন্ক শেষ হইলে সে শিক্ষকের 
নিকট সেট রাখিয়া স্বকীয় স্থানে প্রতযাগমন করিবে। শ্রেণীর ভিন চতুর্থাংশ 
ছাত্র স্ট দিলে, শিক্ষক তৎসমুদ্য় পরীক্ষাপুর্বক শুদ্ধ ও অশ্ুন্ধ এই ছুই শ্রে- 
শীতে বিভাগ করিবেন। তৎপর তিনি শুদ্ধ সেট গুলিতে অগ্রপশ্চাৎ কষিবার 
পর্ধ্যাযক্রমে, ১, ২ ইত্যাদি সংখ্যাদিয়া প্রত্যর্পণ করিলে, ছাত্রগণ সেই সং 
খ্যা্ুসারে শ্রেণীর স্থান অধিকার করিবে। 

চতুর্থ প্রক্রিয়া ।--তৎ্পর বে সমস্ত ছাত্র দ্নেট দিতে পারে নাই, তাহা- 
দিগের প্রত্যেককে দেখাইবার জন্ত, শিক্ষক উপ্লিখিত ছাত্রগণ মধ্যে এক এক 





জনকে নিযুক্ত করিবেন। তাহার নিয়ম দেখাইগ্ ও বুঝাইিয় দিবে, শ্রবং 
'আবশ্তক স্থলে সাহাধ্য করিবে, কিন্ত নিজ হস্তে সেট লইয়া অ্ক কহিয়! 
দিবে না। ভাহাদিগের সাহায্যে অপকৃষ্ট ছাত্রগণ অঙ্ক কষিয়া দেখাইবে।, 
- পঞ্চম প্রক্রিয়া ।--তদনস্তর শিক্ষক অশুদ্ধ স্্টগুণি পরীক্ষা করিবেন, 

এবং যাহার যে স্থানে ভুল হইয়াছে, তাহাকে সেই স্থান পড়িতে ও বিবেচন! 
করিয়া দেখিতে বলিবেন। ছাত্র নিজ চেষ্টায়, অথবা শিক্ষকের প্রশ্নজিভ্তাস। 
বা ইঙ্গিতবাক্য দ্বারা, ভুল বুঝিতে পারিলে, শুদ্ধরূপে অস্ক কষিবার জগ্ 
তাহাকে সেটে ফিরাইয়া দিতে হইবে । 

ষ্ঠ প্রক্রিয়া ।-_-এই সমুদয় ছাত্র আপন আপন ভুল সংশোধন পূর্ব 
পুনরায় সন আনিলে, তাঁহাতেও শুদ্ধ সেট গুলির পর হইতে ক্রমান্বয়ে নং- 
খ্যাদিয়া ছাত্রগণের স্থান নিরূপণ করিরা দেওয়া কর্তৃবা । 

সপ্তম প্রক্রিয়া 1-_যে নকল ছাত্রকে দেখাইয়! দিবার জন্য অন্য ছাত্র নি- 
যোগ কর! হইয়াছিল, শিক্ষক তাহাদিগের সেট দেখিয়া দিবেন, এবং তাহার! 
বুঝিয্বাছে কিনা, মধে।মধ্যে প্রশ্নজিজ্ঞাসা করিয়! তাহা পরীক্ষা করিবেন ।, 
এই সকল ছাত্রমধ্যে বাহারা অন্তের সাহাযোও বুঝিতে না পারে, শিক্ষক 
স্বয়ং সময়ান্তরে অতিরিক্ত শিক্ষা দিয়া তাহাদিগকে বুঝাইয়া দিবেন । 

মন্তব্য ।-কোন ছাব্ধ নিয়ম সম্বন্ধে ভুল করিয়া কেবল ফল মাত্র শুর্ধা- 
রূপে লিখিয়া দেখাইলে তাহার অস্ক অশুদ্ধ হয়। এই হেহু সল্ট পরীক্ষা 
করিবার সময় অঙ্ক কষিবার প্রণালীর প্রতিই রিশেষ দৃষ্টি করা শিঞ্চকের 
কর্তব্য ।_কোন ছাত্রের ভূল হইলে, সে সমুচিত মনোযোগ ও চেষ্টা করিলে 
সেই ভুল নিজেই মংশৌধন করিতে সমর্থ হইত কিনা, শিক্ষক কুটপ্রশ্ন জি- 
জ্াস! পূর্বক তাহা পরীক্ষা করিবেন । কোন কীর্ধ্য উচিতন্ধপে সম্পাদন 
করিবার ক্ষমতা সন্ত্েও, বদি কোন ছাত্র অমনোযোগ বা শৈথিল্য বশতঃ 
অকৃতকার্য হয়, তাহা হইলে কর্তব্য কর্মের প্রতি অবহেলা করাতৈ ভাহাঁর 
বে গুরুতর দেব হইল, এই কথাটি বিশেষ করিয়া বুঝাইয়া দেওয়া কর্তব্য। 
বিশেষরূপ মনোযোগ করিলে ছাত্র যে ভূল শিজেই কুবিতে পারে, তাহা 
নির্দেশ করিবার ভার শিক্ষকের উপর ফেলিলে, ছাত্রের কর্তব্যকর্ম শিক্ষকের 
সবার সম্পাদিত করাইয়। লওয়া হয় "_কোন ছাত্র কোন অঙ্ক সম্বদ্ধে “কিছুই 
বুঝি নাই” এইরূপ বলিলে, কোন্‌ বিশেষ স্থলটি বাস্তবিক বুঝিতে পাঁরে নাই 
কুটপ্রশ্ন জিজ্ঞাপাদ্বারা তাহা নিরূপণ করিয়া, কেবল সেই স্থলটি মাত্র বুঝাই 
দেওয়া উচিত। অধিকাংশ স্থলেই দৃষ্ট হইবে ছাত্রগণ মনোযোগ করে 
নাই বলিয়াই বুঝিতে পারে নাই । মনোযোগ করিলে হয়ত শিক্ষকের কিছুই 
বুঝাইয়া দিতে হইত না 

কতক অভ্যানের পর নিষ্ননিধিতরূপে উপরিউক্ত প্রক্রিয়া! গুলি সংক্ষেপ 





৯ 


করিয়। লওয়া যাইতে পারে ।-বোর্ডে অঙ্ক লিখিয়া দেওয়ার পরিবর্তে শিক্ষক 
বলিয়। দিলে ছাত্রগণ লিখিয়া লইতে পারে ।__ছাত্রগণ গুদ্ধরূপে অঙ্ক কষি- 
তেছে কিনা, শিক্ষক ঘুরিয়া ঘুরিয়া তাহা না দেবিলে ও হইতে পারে ।--কোথা 
ভুল হইয়াছে শিক্ষক তাহ! নির্দেশ না করিয়া, নিজ চেষ্টা দ্বারা তুল বাহির 
করিয়া লইবার জন্য অস্তদ্ধ সেট গুলি ছাত্রগণকে ফিরাইয়৷ দেওরা যাইতে 
পারে ।-যাহার1 প্রথমবার শুদ্ধ অঙ্ক দেখাইতে অক্ষম হইর দ্বিতীয় বার 
চেষ্টায় সফল হয, তাহাদিগকেও সম্পূর্ণ অক্ষম ছাব্রগণমধ্যে গণনা পূর্বক, 
তাহাদিগের সেটে শুদ্ধ স্টগুলির ন্যায় ক্রমান্ুরূপ সংখ্যা না দিলেও হইতে 
রে । - 
২। শীত অঙ্ক কষিবার অভ্যান । 


কোন নিয়মের অন্তর্গত কতক অঙ্ক উপরিউক্ত প্রণাপীতে কষান হইলে, 
শীপ্র শীঘ্র কষিবার অভ্যাসের জন্য, সেই নিয়মের অবশিষ্ট অনুশীলনী সম্বন্ধে 
নিম্নলিখিত পদ্ধতি অবলম্বন কর! কর্তব্য । পুনরালোচনার সমর এই নিয়- 
মেই অঙ্ক কষান উচিত। 

প্রথম প্রক্রিয়া নির্দিষ্ট সময় মধ্যে অধিকাংশ ছাত্র ঘতটি অঙ্ক কষিতে 
সমর্থ হওয়। সম্ভব, শিক্ষক ততটি অঙ্ক, ১,২,৩ ইত্যাদি সংখ্যাক্রমে বোর্ডে 
লিখিস্বা দিবেন। প্রত্যেক ছাত্র তন্মধ্য হইতে এক একটি অন্ধ কযিরা শি- 
ক্ষককে দেখাইবে। তাহা শুদ্ধ হইলে পুঁছিয়া ফেলিয়া অন্ত একটি অন্ক 
কষিতে আরম্ভ করিবে । 

দ্বিতীয় প্রক্রিয়া ।-কোন ছাত্রের প্রদর্শিত অঙ্ক শুদ্ধ হইলে, শিক্ষক সেই 
অঞ্চের সংখ্যাটি তাহার প্লেটের এক কোণে লিবিয়া দ্িবেন। অশুদ্ধ হইলে 
সেট ফিরাইয়া দিবেন। ছাত্র স্বকীয় স্থানে যাইয়া কোথার ভুল হইয়াছে 
তাহ। নির্ণয় পুর্ব্বক পুনরায় শুদ্ধরূপে অস্কটি কষিয়া দেখাইবে। 

তৃতীয় প্রক্রিয়। । বে যে ছাত্র সমুদয় অঙ্ক শুদ্ধরূপে কষিতে সমর্থ হয়, 
তাহারা ্বস্ব অঙ্ক শেষ হওয়ার সময়ানুসারে শ্রেণীর ১ম, ২য়, ৩য় ইত্যাদি স্থান 
অধিকার করিবে । বখন নির্দিষ্ট সময় প্রায় শেষ হইয়া আসিবে, তখন অব- 
শিষ্ট ছাত্রদিগকে, কে কতটি অঙ্ক শুদ্ধরূপে কষিয়াছে তাহ! জিজ্ঞাস। করিয়া, 
তদন্সারে শ্রেণীতে বসাইয়া দেওয়া! কর্তব্য । 

চতুর্থ প্রক্রিয়া ।--যে সকল ছাত্র সমুদয় অঙ্ক শুদ্ধরূপে কষিয়া শেষ করে 
শিক্ষক তাহাদিগকে, বে যে ছাত্রের শুদ্ধ আঙ্গর সংখ্য? সর্বাপেক্ষা অল্প, সেই 
ছাত্রগণকে দেখাইয়। দিবার জন্ত নিয়োগ করিবেন। অপকুষ্ট ছাত্রগণ এই 
রূপ সাহাব্য প্রাপ্ত হইয়া এক একটি অস্ক কষিবার পর তাহা! শিক্ষককে দেখাঁ- 
ইবে। অস্কটি বুঝিয়াছে কিনা, মধ্যে মধ্যে প্রশ্ন ছিজ্ঞাস! পূর্বক তিনি তাহা 


৯৩ অনুশীলনী ন্অভ্যাস । 
পরীক্ষা করিবেন । ঃ 

মন্তব্য ।_ ছাত্রের অঙ্ক কষিয় সেট আঁনিলে শিক্ষক তাড়াতাড়ি দেখিয়া 
দিবেন, নতুবা অনেক ছাত্র শিক্ষকের চতুর্দিকে দাড়াইয়। গোলযোগ এবং 
পরস্পরের সেট দেখাদেখি করিবে। যদি এক সময়ে অনেক ছাত্র সল্ট 
আনিয়া! উপস্থিত করে, তাহা হঈলে শিক্ষকের সন্দুথে সেট রাখিয়া তাহারা 
্ব্ব স্থানে যাইয়া বপিবে শিক্ষক এক এক খান সেটে দেখিয়া ফিরাইয়া 
দিবেন 1-- ছাত্রগণ একাদিক্রমে নির্দিষ্ট অঙ্কগুলি কবিবে এরূপ নিয়ম ক- 
রিলে, ছাত্রগণ যদি মধ্যের কোন একটি অঙ্ক কষিতে অক্ষম হয়,. তাহা 
হইলে শক্তি সব্বেও শেষের অন্ক গুলি কষিতে পারিবে না? । এইজন্ত ছাত্রগ্জ 
যে অঙ্কের পর যে অন্ক কষণ স্থবিপা জ্ঞান করে, তাহাদিগকে তাহাই কষিতে 
দেওয়া উচিত ! যে সংখ্যার অন্বটি শুদ্ধ হয় সেই সংখ্যা সেটে লিখিযা! না 
দিলে, যদি কোন ছাত্র একই অঙ্ক বারংবার দেখায়, তবে তাহ! ধরিবাঁর উপায় 
থাকে না।--এই প্রণালী অনুসারে অঙ্ক কষিবার সময় ছাত্রগণের অনুচিত 
রূপে পরস্পরের সাহাষ। গ্রহণ করিবার অনেক সুবিধা হয়। সুতরাং শিক্ষ- 
কের তদ্দিষয়ে বিশেষ দৃষ্টি রাখা আবশ্তক। ছাত্রগণকে বিশেষ রূপে বুঝাইয়! 
দেওয়। উচিত যে শিক্ষকের অনুমতি ব্যতিরেকে একে অন্যের সাহাধ্য করা 
কি সেট দেখা অন্তায়। যদ্দি ছাত্রেরা প্রথম হইতেই এইরূপ আম্মশীসনের 
আবগ্তকতা বুঝিতে পারে, এবং তাহাদিগের তদ্রপ অভ্যাস হয়, তাহা হইলে 
নীতিশিক্ষা সন্বন্ধেও অনেক উপকার সংদাধিত হইয়া থাকে । 


৩। বোর্ডে অঙ্ক কষান। 


শ্রেণীর সমুদয় বা অধিকাংশ ছাত্র €কান অঙ্ক করিতে অসমর্থ হইলে শি. 
ক্ষক নিয্নলিখিত প্রণালী অনুসারে সেই অঙস্কটি বোর্ডে কষাইয়া দেখাইবেন। 

প্রথম প্রক্রিয়া ।-_ প্রথমে সমুদয় ছাত্রকে প্রশ্নের মর্শ উত্তমরূপে বুঝাইয়া 
দেওয়া কর্তব্য। তৎপর একটি ছাত্রকে বোর্ডের সম্মুখে আনিয়া শিক্ষক এরূপ 
কৌশলক্রমে প্রশ্ন জিজ্ঞাসা করিবেন, এবং কোন্‌ কোন্‌ বিষয় দেওয়া 
আছে, কি কি নিরূপণ করিতে হইবে, ইত্যাদি বিষয়ের আঁলোচন1 করিবেন, 
থেন তদ্দারাই ছাত্রগণ অঙ্কটি কষিবার উচিত প্রণালী বুঝিতে সমর্থ হয়। 

দ্বিতীয় প্রক্রিয়া ।_-প্রথমোক্ত ছাত্র বোর্ডে অঙ্ক কধিতে আরম্ত করিলে 
অন্ান্ত ছাত্র ও শিক্ষক মনোযোগ সহকারে দেখিবেন, তাহাঁর অবলক্ষিউ গ্র- 
ণালী এবং প্রক্রিয়া গুলি শুদ্ধ হইতেছে কিনা । কোন স্থলে ভুল হইলে শি- 
ক্ষক ত্রমানয়ে অন্যান্য ছাত্র দ্বারা তাহা সংশোধন করাইয়া লইতে চেষ্টা ক- 
রিবেন। তাহা হইতে না পারিলে শিক্ষক স্বয়ং বলিয়া দিবেন । 

তৃতীয় প্রক্রিয়া ।--একটি ছাত্র অঙ্কের কতকদুর কষিলে, আর একটি 


৯গ 





ছাক্জাক হোর্ডের নিকট আনিয়া শিক্ষক তাহার দ্বারা আর কতকদুর কাই- 
বেন। এইরূপে কয্েকটি: ছাঁতরত্বারা সমুদয় অঙ্ক শেষ করাইয়া লওয়া ক- 
তব অক্কটি কষিবাঁর জন্য শ্রেণীর ভিন্নভিন্ন স্থান হইতে ছাত্র আনা 
উচিত । আঁর প্রত্োক ছাত্র বোর্ডের নিকট আসিয়া তৎপুর্ববর্তী ছাত্রের 
লেখার পর হইতে লিখিতে জারম্ত করিবে। তাহ! করিতে না পারিলে, সে 
যথোঁচিত মনোযোগ করে নাই ইহাই প্রকাশ পাইবে। 

চতুর্থ গ্রক্রিয়1।-_একটি ছান্ডের অঙ্ক কষিবাঁর নময় অপরাপর ছাঁত্রমণ্যে 
কেহ কোন স্থল বুঝিতে না পারিলে, তাহার তৎক্ষণাৎ জিজ্ঞাসা করিয়া 
দুঝিয়া লওয়া কর্তব্য । কোঁন উৎকষ্ট ছাত্র শিক্ষকের প্রদর্শিত প্রণালী অন্থু- 
সারে স্বয়ং সেটে অঙ্কট কষিয়!,বৌর্ডের অন্ক শেষ হইবার পূর্বেই, দেখাইিতে 
পারিলে, ভাহাকে বিশেষ প্রশংসার ভাঁজন বিবেচনা করা উচিত। কিন্ত 
কোন ছাত্র নিজে অঙ্ক কষিলেও, বোর্ডে কি লেখা হইতেছে, তৎপ্রতি দৃষ্টি 
ও মনোধোগ রাখা কর্তবা। 

পঞ্চম গ্রক্রিয়া।-_বোর্ডের অঙ্ক শেষ হইলে সমুদয় ছা্র.তাঁহা নিজ নিল 
সেটে নকল করিয়! শিক্ষককে দেখাইবে। তিনি দেখিবেন, শুদ্ধরূপে লেখা 
হইয়াছে কি না, এবং মধ্োমধ্যে প্রশ্নজিজ্ঞাসাারা। পরীক্ষা করিবেন, ছাত্র- 
গণ অস্কের গমুদয় অংশ উত্তমরূপে বুঝিয়াছে কি ন!। শিক্ষকের প্রদরশিতি 
গ্রগালী অপেক্ষা সহজ ও উৎকৃষ্ট প্রণালী অনুসারে কোন ছাত্র স্বয়ং অস্কটি 
কষিলে, তাঁহার সেই প্রণালী সমুদর ছাত্রকে বুঝহিয়া দেওয়] কর্তব্য । 

ষষ্ঠ প্রক্রিয়া ।_-তৎপর শিক্ষক সমুদয় ছাত্রকে বিশেষ করিয়া জিজ্ঞাসা - 
করিবেন, তাঁহারা অঙ্কের সমস্ত অংশ ভাঁলবূপে বুঝিয়াছে কিনা । কোন 
ছাত্র কোঁন অংশ না বুঝিয়। থাঁকিলে, তাহাকে বোর্ডের সম্মুখে আনিয়া 
শিক্ষক স্বয়ং অথবা অন্য ছাত্রদ্বার! বুঝাইয়া দিবেন । 

সপ্তম প্রক্রিয়া ।-_-অনেক সময় ছাত্রগণ অঙ্কের কোন স্থল ন! বুবিয়াও 
নীরব থাকে, অথবা বুঝিয়াছে কিন1 তাহাই বুঝিতে অসমর্থ হয়। কোন 
কঠিন গ্রশ্ননন্বদ্ধে এইরূপ ঘটিয়াঁছে বলিয়া আশঙ্কা হইলে, শিক্ষক বোর্ডের 
ও ছাত্রগণের সেটের সমুদয় লেখা একেবারে মার্জিত করাইয়া ছাত্রগণদ্বার! 
পুনরায় অঙ্ক কষাইয়! দেখিবেন, কে কোঁন, অংশ বুঝিতে পারে নাই। 
যে ছাত্র অঙ্কের যে অংশ কষিতে অসমর্থ হয়, তাঁহাকে সেই স্থল পুতরায় 
বুঝাইয়। দেওয়া কর্তব্য। 

৪1 বাড়ীতে কষিবার অঙ্ক। 


কোঁন নিয়ম শিক্ষা দিবার পর, তদস্তর্সতকেবল অল্প কয়েকটি মাত্র অস্ক 


শ্রেণীতে কষান যাঁইতে পাঁরে। কিন্তু কেবল সেই কয়েকটি অস্ক কষিলে 
ড় 


৯ অবুশীলনীর- অভ্যাস. 


ছাত্রগণের যখেচিত বুৎ্পত্তি জন্মিতে পারে না। শরই জন্য ছাত্রগণদ্ারা? 
প্রতোক নিয়মের অন্তর্গত বহুসংখ্যক অঙ্ক বাড়ীতে কষান কর্তবা । 

প্রথম প্রক্রিয়া ।__কোন নিয়মের অন্তর্গত কয়েকটি অস্ধ শ্রেনীতে কষাঁন 
হইলে ,শিক্ষক প্রত্যহ সেই জাতীয় কতকগুপি অঙ্ক নির্দেশ করিয়া দিবেন। 
ছাত্রগণ তাহা বাড়ীতে কিয়া, এবং অঙ্কের বহিতে লিখিয়, পর দিবস 
শিক্ষককে দেখাইবে । | 

দ্বিতীয় প্রক্রিয়।।--এই সমস্ত অঙ্ক মধ্যে যেখুলি কঠিন, যতদূর হইতে 
পারে, ছাত্রগণ তাহা পরস্পরের সাহায্যে কফিতে চেষ্টা করিবে। অঙ্কন! 
বুঝিয়া একে অন্তের বহি হইতে নকল না করে, শিক্ষক তদ্দিষয়ে তাহাদিগকে 
বিশেষরূপ সাবধান করিয়া দ্িবেন। ছাত্রগণ যথোচিতরূপে পরষ্পরের সা- 
হাধ্য গ্রহণপূর্বক অস্ক কধিলে, কতক ছাত্র কযিয়াছে আর কতক ছাত্র 
কধিতে পাঁরে নাই, এপ অঙ্ক অল্পই থাঁকিবে। অধিকাংশ অস্ক সমুদয় 
ছাত্রই কষিয়! দেখাইবে, কতকগুলি কেহই কষিতে সমর্থ হইবে না । 

" তৃতীয় প্রক্রিয়া ।__ছাত্রগণের অঙ্কের বহি পরীক্ষা করিবাঁর সময় শিক্ষক 
সাধারণভাবে অক্ষগুলি দেখিয়া যাইবেন, এবং মধ্যে মধ্যে প্রশ্ন জিজ্ঞাসা 
করিবেন। তৎপর তন্মধা হইতে ছুই একটি অঙ্ক ছাত্রগণদ্বারা, পরস্পরের 
সাহাঁধ্য বাতিরেকে, শ্রেণীতে কষাইয়! পরীক্ষা করিবেন । 

চতু্ধপ্রক্রিয়া।_যে অস্ক কোন কোন ছাত্র কষিয়াছে, কোঁন কোন 
ছাত্র কষিতে সমর্থ হয় নাই, তাহা শেষোক্ত ছাত্রগণ গ্রথমোক্ ছাত্রদিগের 
. নিকট হইতে বুঝিয়া লইয়া বহিতে লিখিবে। যে সঞ্ল অঙ্ক কোন ছাত্রই 
কষিয়। আনিতে ন| পাঁরে, শিক্ষক ততসমন্ধে বিশেষ বিবেচন| করিয়া! দেখি- 
বেন, অস্কগুলি বাস্তবিকই ছাঁত্রগণের ক্ষমতার অতিরিক্ক, না যথেচিত 
চেষ্টার ক্রুটিবশতঃই তাহারা কধিতে অসমর্থ হইয়াছে। যে অঙ্ক সন্ন্ধ 
ছাত্রগণের যত্তের ক্রুট লক্ষিত হয়, তাহা তাঁহাঁদিগকে পুনরায় কধিতে দে- 
ওয়া কর্তবা। যে অঙ্ক বাঁন্তবিকই কঠিন, তৎসম্বন্ধে ছুই একটি কথ! মাত্র 
বলিয়া! দিলে যদি ছাত্রগণ নিজ চেষ্টাতেই তাহা কফিতে সমর্থ হয়, তবে 
সেই কয়েকটি কথ! তাহাদিগকে বুঝাইয়া দিবেন । নতুবা পুর্বোন্ত গ্- 
পালী অনুদারে বোর্ডে কবাইয়! দেখাইয়া দিবেন । 

মন্তব্য ।--ছাত্রগণকে বাড়ীতে কবিবার জন্য যে অঙ্ক দেওয়া হয়, তাহ! 
তাহারা নির্দিষ্ট ঘময় মধ্যে কিয়া আনে কিনা, তদ্ধিষয় সর্ধদ| বিশেষ ম- 
নোৌষোগসহকারে দেখ! নিতাস্ত আবশ্যক। ছাত্রগণকে বাড়ীতে অঙ্ক কফিতে 
বলিয়! দিয়া শিক্ষক যদি পরদিবস তত্নদ্বদ্ধে আর কিছুই না! বলেন, তবে 
তৎসম্বন্ধে ছাত্গণের কর্তবাজ্ঞান জন্সিতে পারে না, এবং তাঁহার সেই আজ্ঞা 
কখনই প্রতিপাঁলিত হয় না। এইজস্ত সর্বদা নিযমিতরূগে ছাঁত্রগণের 


পিবদবনতাণালী । ৯৯ 


অন্ধের বছছি পরীক্ষা করা, এবং [কোন ছাত্র কিক্ধুপে স্বকীয় কর্তব্যকন্ম্ম সম্পা- 
দন করিয়াছে মনোষোগসহকারে তদ্বিষয় অনুসন্ধান করা, আবশ্যক । 


গু 1 অঙ্ক লিখিবার বহি। 


ছাত্রগণদ্থারা শ্রেণীতে যে সমুদয় অঙ্ক কষান হয়; তাহারা বড়ীতে যে 
সমস্ত অস্ক কষে)? এবং শিক্ষক যে সকল অঙ্ক বোর্ডে দেখাইয়| দেন ) তৎস- 
যুদয় গিখিয়! রাখিবাঁর জন্য ছাত্রগণের এক এক খানি বহি থাকা আঁবশ্যক। 
শৃ্লা, ও শিক্ষকের দেখিবার সুবিধার জন্য, শ্রেণীর সমুদয়. ছাত্রের বহিই 
এক আয়তন বিশিষ্ট হওয়া! উচিত। 

এই অস্কের বহির উপর ছাত্রের নাঁম, বিদ্যালয়ের নাম, শ্রেণী ও. সন 
তারিখ মাত্র লিখিত থাঁকিবে। বহির মধো অঙ্ক এবং তৎসদন্ধীয় মন্তব্য 
মাত্র লিখিত থাকিবে ৷ ছাঁত্রগণকে শ্রী বহিতে এতডিদ্ন আর কিছু লি- 
খিতে নিবারণ করিয়। দেওয়া কর্তবা। এইক্ধপ বহিতে ধথাতথা নানাপ্রকার 
অমস্বদ্ধ বিষয় লিখিতে:অথবা আঁকিক্ক,কি করিতে, ছাব্রগণের মনে যে অনি- 
বার্ধা ইচ্ছা জন্মে তাহা নিবারণের জন্য শিক্ষকের বিশেষ য় আঁবশ্যক । 
অর্থের বহি অণ্ববা ব্যাকরণ রচন! প্রভৃতি বিষয়ের বহি সম্পর্কেও ছাত্রগণ. 
দ্বারা এই নিয়ম প্রতিপালন বিষয়ে শিক্ষকের দৃষ্টি রাখ। কর্তব্য। শিক্ষক 
এই বিষয়ে কৃতকাধ্য হইলে ছাঁত্রগণের শৃঙ্ঘলা ও পারিপাঁট্যের অভাঁস স- 
ম্পর্কে অনেক উপকার সংসাঁধিত হয়। 

শ্রেণীতে যে সকল অস্ক দেওষ! হয়, ছাত্রগণ প্রত্যহ সেই সমুদয় অঙ্ক 
তারিখ সহ বহিতে লিখিয়। রাখিবে! বাড়ীতে কষিবার জনা .যে সম 
অঙ্ক দেওয়া হয়, ভাঁহাও তাহারা এ বহিতে লিখিয়! শিক্ষককে দেখাইবে। 
যেসমন্ত অঙ্ক ছাত্রগণ নিজে নিজে কষিতে অদমর্থ হয়, প্রথমে তজ্জন্য 
স্বান রাখিয়া, পরে শিক্ষক দেখাইয়া দিলে, তৎসমুদয়ও যথা স্থানে লেখা 
কর্তব্য! শিক্ষক প্রত্যহ ছাত্রগণের লিখিত সমুদয় অঙ্ক দেখিয়। তাকার 
নীচে স্বাক্ষর করিবেন বহি পরীক্ষা করিবার সময় শিক্ষকের দেখ। 
কর্তব্য পরিশুদ্ধ ও সুশৃঙ্খল ভাবে অঙ্গুলি লিখিবাঁর জন্য ছাত্রগণ যথা- 
সাধ্য চেষ্টা করিয়াছে কিনা। অঙ্ক লেখা সম্বন্ধে যদি কোন ছাঁপ্ধের মনো- 
যোগ ও যত্বের ক্রুটি লক্ষিত হয়, তবে শিক্ষক তাহাকে দিয়া পুনরায় তাঁহ। 
বখোচিত রূপে লিখাইবেন ছাত্রগণের লেখাঁতে যেসমস্ত-ক্ষুদ্রং ভূল থাকে 
শিক্ষক তাহা সংশোধন করিয়া দিবেন। যদি এরূপ কোঁন গুরুতর তুল 
থাকে যে ছাত্রগণ ষোচিত চেষ্টা করিলে ভাঁহা বুঝিতে পাঁরিত, তবে 
শিক্ষক সেই তুল নির্দেশপূর্বক তাহাদিগেরদারা সংশোধন করাইয়া লইবেন । 

ছাত্রগণের অস্কের অথবা অন্য বিষয় সম্পর্কিত অন্ুশীলনীর বহিখুলি, 


চর অুপীললীয় অন্যাগ |. 


শ্রেণীতে শিক্ষা্দিবার নির্দিষ্ট সময় ভিন্ন অন্য সময়ে, শিক্ষকের পরীক্ষা 
করা কর্তব্য। ছাব্রগণের লেখামধ্যে যে স্থলে ধে বিষয় তাহাদিগকে ব২ 

- লিয়া দেওয়া আবশ্যক, শিক্ষক সেই স্থানে তাহা মন্তব্য স্বরূপ লিখিয়! 
- দিবেন । শ্রেণীতে প্রত্যেক ছাত্রকে ভাকিরা, তাহার ভুলগুলি ও তৎসম্বন্ধে 
তীহার মন্তব্য দেখাইয়া ও আবশ্যক হইলে বুঝাইয়া দিয়া, বহি ফি- 
রাইয়া দিবেন । ছাত্রসংখ্যা অধিক হইলে, ছাত্রগণ দ্বারাই পরস্পরের 
বহি পরীক্ষা ও সংশোধন করনি যাইতে পাঁরে। এইরূপ করিলে, অনুচিত 
রূপে ভূল ধরা ইত্যাদি উল্লেখে যে সমস্ত আপত্তি উপস্থিত ভইবে, তৎসমুদর় 
মনোযোগ পূর্বক মীমাংসা করিয়া! দেওয়া, এবং পরীক্ষার চিহ্ন স্বরূপ ৩- . 
তোক বহিতে স্বাক্ষর করা, শিক্ষকের কর্তব্য। 


অ। গুদ্ধতা, শৃঙ্খলা, ও পরিচ্ছন্নত। । 


ছাত্রগণের গ্রাদর্শিত অঙ্ক বা অন্যবিধ অন্শীলনীতে যে ভ্রম ব1 অন্যক্ধপ 
দোষ থাকে, তৎসন্বদ্ধে শিক্ষকের সর্বদা বিবেচনা কর! কর্তব্য, ছাত্রগণ সর্ব 
গ্রযত্বে চেষ্। করিলে তাহা নিজে নিজেই সংশোধন করিতে পাঁরিত কি ন1। 
এরন্ধপ দোবযুক্ত লেখা বারংবার সংশোপন জন্য ফিরাইয়া দেওয়! কর্তব্য । 
ছাত্রগণ বথানাঁধ্য চেষ্টা করিয়। তাহাঁদিগের অঙ্ক বা অন্যবিধ লেখা যতদুর 
ভ্রমশূন্য সুশৃঙ্খল ও পরিক্ষার করিয়। দেখাইতে সমর্থ হয়, শিক্ষককে সেই 
রূপই দেখান কর্তব্য । মনোযোগের জ্রুটিবশতঃ নাঁনারূপ সহজপরিহার্য্য 
দোঁষ সহ অঙ্ক বা লেখ। শিক্ষককে দেখাইলে শিক্ষকের প্রতি যথোচিত 
সম্মান গ্রদর্শন করা হয় না, প্রথগাবথিই ছাঁত্রগণের মনে এইরূপ সংস্কার 
জন্মাইয়! দিতে চেষ্টা.কর! আবশ্যক । 

পাটাগনিতের মুল নিয়ম চতুষ্টয়ের অন্তর্গত অঙ্কের ফল নানা প্রকারে 
পরীক্ষা করা যায়। প্রথমে ছাত্রগণদ্ধারা প্রত্যেক অঙ্ক কধিবার সময়ই 
তাহার ফলের শুদ্ধত1 পরীক্ষা করান কর্তব্য। ছাত্রগণ অঙ্কের সঙ্গেসগ্গে 
পরীক্ষার গ্রক্রিয়াও শিক্ষককে দেখাইবে। পাঁটাগরণিতের সমুদয় প্রশ্নই 
ভিন্নভিন্ন প্রক্রিয়াারা সমাধান করিতে পারা ঘায়। এক প্রক্রিয়ার দ্বার) 
কোন গ্রশ্নের ফল নিরূপণ করিবার পর, ভিন্ন প্রক্রিয়। অবলম্বনপূর্ববক 
পৃথক্রূখে সেই ফলটি নির্ণয় করিয়া পুর্বলন্ধ ফলের সহিত মিলাইয়] 
দেখ! কর্তব্য । সর্ধদাহি ছাত্রগণদ্বার। এইরূপ পরীক্ষা করান আবশ্যক। 
তাহাদিগকে বিশেষরূপে বুঝাইয়া দেওয়া উচিত যে, কোনরূপে একটি 
ফপ গ্রাপ্ত হইলেই যে অস্ক কষ! হইল এমত নহে ; প্রক্রিক্বা গুলি বারংবার 
মনোযোগ সহকারে দেখিয়া এবং নানাঁরূপে পরীক্ষা করিয়া, লব্ধফলটি 
শুদ্ধ হইয়াছে কি ন!, তৎসম্পর্কে নিঃসন্দেহ হওয়া আবশ্যক। 


“শিক্ষাানণালী। ১০ 


প্রক্রিয়াগুলি- ষথাযথরূপে লিখিত হইয়াছে কি না, কোন অনাবশ্যক 
ক্ষথা লিখিত হইয়াছে কি না, অথবা সমুদয় আবশ্যক কথাগুলি সন্নিবিষ্ট 
হইয়াছে কিনা, বিশেষ বিবেচনা সহকারে তাহা দেখা কর্তব্য। কোঁন্‌ 
অস্ক কি প্রণাঁলীতে কষিলে সহজ. প্রক্রিয়া দ্বারাই ইষ্টফল লব্ধ হইতে পারে, 
অথণৎ অতি অল্প লেখ। ব! চিস্তাতেই কাঁধ্য নিষ্পন্ন হয়, সর্বদা তত্প্রছি 
ছাঁত্রগণের মনোযোগ আকর্ষণ.কর! কর্তব্য । দীঘ প্রক্রিয়ার পরিবর্তে সং 
ক্ষিপ্ত গ্রণালীর অনুসন্ধান করিতে অধিক সময় লাগিলেও তজ্জন্য ছাত্রগ- 
'ণের বাঁরংবাঁর চেষ্টা কর। আবশ্যক। 
_.. শ্রেণীতে পাটাগণিতের অথবা অন্য বিষয়ের অচ্নীলনী সর্বদাই সেটে 
লেখান কর্তব্য। বদি অঙ্ক ইত্যাদি স্্টে কান না হয় তবে ভ্রম হইলে 
তাহা পু'ছিয়! ফেনিয়া পুনরায় শুদ্ধ্ূপে লিখিবাঁর সুবিধা থাঁকে না। কা- 
গন্ধে লিখিলে অশুদ্ধ অংশ পুঁছিয়া ফেলা যায় না, ভাঁহা কাটিয়া তাঁহার 
পার্খে শুদ্ধ করিয়। লিখিতে হয়। অহ্কের বা অন্যবূপ লেখারমধ্যে স্থানে 
স্থানে এরূপ কাঁটা থাকিলে ভুল হওয়ার সম্ভাবন] বৃদ্ধি হয়, এবং লেখা 
নিতান্ত অপরিফূত দেখায়। তাহাতে পরিচ্ছন্নতার গ্রবৃতি, এবু$ লেখাটি 
সম্পূর্ণরূপে শুদ্ধ ও পরিফৃত আকারে শিক্ষককে দেখাইবার অ্যুস, জ- 
ন্মিতে পারেনা । অস্ক বা অন্য অন্ুুশীলনীর প্রত্যেক অংশ কিরূপে লিখিলে, 
অথব1 কিরূপ শৃঙ্খল অনুদারে সজ্জিত করিলে, শুদ্ধ পরিচ্ছন্ন ও পরিপাটা 
হয়, বারংবার লিখিয়া এবং বারংবার পৃছিয়৷ ফেলিয়া, এবং পুনরায় লি- 
খিয়! অভ্যাস না! করিলেঃ ছাত্রগণের তদ্ধিষয়ক সংস্কার জন্মিতে, পারে না। 

ছাত্রগণ গ্রায়শঃ মনে করে যে, সেটে অঙ্থুশীলনীর অভ্যাস ফর! নিতান্ত 
শিশুকাঁলের কার্ধা, কিছু বয়োবৃদ্ধি হইলেই সল্ট পরিত্যাগপূর্বক কাগজ 
ব্যবহার করিতে হয়। যাহাতে ছাত্রগণের মনে এইরূপ বৃথা অহঙ্কারমূলক 
কুসংগ্কার জম্মিতে না পারে, শিক্ষকের তৎপক্ষে যখোচিত. উপদেশ দেওয়! 
কর্তব্য। বহুদিন স্র্টে অত্যাস করিতে করিতে যখন মনোমধ্যে পরিশ্ুদ্ধতা 
শৃঙ্খলা ও পাঁরিপাঁটা বিষয়ক সংস্কার স্ুদৃঢ়রূপে নিবদ্ধ হয় তখন কাগজে 
অন্ুুশীলনীর অভ্যাস করিলে বিশেষ দোষ হয় না। 

বিদ্যালয়ের কাঁধ্য আরম্ভ হওয়ার পূর্বেই ছাঁত্রগণ নিজ নিজ সল্ট ও 
বিদ্যালয়ের বোর্ড পরিফাঁর করিয়! রাঁখিবে। কোঁন বিষয় লেখ! হইলে, 
তাহার কাঁধ্য শেষ হইবার গরই, তাহা পৃ,ছিয়া ফেল! কর্তব্য। বোর্ড পু 
ছিবার জন্য তৎসহ একখও্ড কাপড় থাঁকা আবশ্যক প্রতি দিন স প্র- 
ক্ষালন করিলে, অঙ্গলীত্বারাই তাহার লেখা উদ্ধমন্ধপে পছিয়া ফেলা যায়। 
খুখু দিয়া সেন্ট পুছিবার অভ্যাস নিতান্ত কদর্ধ্য। ছাত্রগণ যখন যাহা 
শিক্ষা করে, তখনই তাহা বারংবার লিখিবার জনা ভাঁহাঁদিগের মনে অনি- 


১০৪ বনুঙ্গীণনীর অভ্যাস । 

বার্যা-ম্পৃহা জন্বিয়] থাঁকে ৷ এই স্পৃহার বশবর্তী হইয়া নাঁনাব্ূপ অমন্থদধ 
কথ লেখা, বা বিশৃজ্ঘলভাবে অন্কপাত করা, ছাঁত্রগণের অভ্যাসের পক্ষে 
অনেক উপকারী । সুতরাং ভাহা একেকাঁলে নিবারণ করা কর্তব্য নহে । 
তৎম্বন্ধে ছাত্রগণকে ছুইটি নিয়ম গ্রতিপাঁলন করিতে শিক্ষা দেওয়া আঁব- 
শ্যক। প্রথমতঃ, যে স্থানে লিখিলে লেখ সম্পূর্ণূপে পছিয়া ফেলা না যাঁয়ঃ 
তজ্জপ স্বানে তাহাদিগের লেখা অকর্তব্য। দ্বিতীয়তঃ, বোর্ড বা স্টে 
অনম্বন্ধ লেখা গুলি লিখিলে, তৎক্ষণাঁৎই পৃছিয়া ফেলা কর্তব্য । 

স্টের শিরোঁভাগের দক্ষিণ পারে প্রত্যেক ছাত্র নিজ নিজ নাম লিথিয়া 
রাঁখিবে। ভাঙ্গা সেটে কিংবা নিতান্ত ক্ষুত্র পেন্সিল, অথবা তৎপরিবর্তে, 
সেটের ভগ্নাংশ, বাবহাঁর করিতে দেওয়। উচিত নহে। শ্রেণীর সমুদয় সে্টেই 
এক আয়তনের হইলে তাহ! দেখিবার পক্ষে বিশেষ স্থৃষিধা হয়। শিক্ষককে 
সেট দেখাইবাঁর সময়, যে যে লেখা তাহার দেখা আবশ্যক, তত্তি্ন আর 
সমুদয় লেখাই ৯ছিয়া ফেল! কর্তবা। শিক্ষকের সম্মুখে সেট রাখিবার স- 
ময়, সমুদয় সেট একইভাবে সমান করিয়া! রাখিয়া! দেওয়া .কর্তব্য। সেটের 
যে পৃষ্ঠে লেখা খাঁকে তাহা অধোদিকে রাখ! উচিত; যেন অন্যান্য ছাত্র 
তাহা দেখিয়া! নকল করিতে না পাঁরে। 

পাটাগণিতের অন্ুশীম্বনী- অভ্যাসের সময়, তাহার অন্তর্গত সমুদয় অঙ্ক, 
রেখা, বা অন্যরূপ লেখা গুলি, সমান ও সমান্তরাল হওয়! উচিত। একটি 

ংখ্যার নীচে অন্য সংখ্যা লিখিবার সঙ্গক্ন সর্ধদাঁই এককের নীচে এ- 

কক, দশকের নীচে দশক, এইবূপে লেখা কর্তব্য। এক জাতীয় বা সম- 
স্বীয় বংখ্যা বা অন্তরূগ লেখা সর্বদাই এক.আঁকাঁরে এবং সদৃশ স্থানে 
লিখিত হওয়া উচিত লেখা সম্পর্কে হুশৃঙ্ঘলার তাঁৎপর্ধ্য এই গে, সমুদয় 
বর্ণ বা অঙ্ক সমান হইবে, পংক্তি গুলি সমাস্তরাল ও সমদূরবর্তী হইবে, এবং 
সমধর্্াক্রাস্ত বিষয়গুলি সদৃশ স্থলে ও এক আকারে লিখিত হুইবে। 

ছাত্রগণকে এই বিষয় সম্পর্কীয় নির্মম গলি শিক্ষা দেওয়া প্রায় সম্পূর্ণ- 
দূপে শিক্ষকের প্রদর্শিত দৃষ্াস্তের উপর নির্ভর করে। শিক্ষক নিজে এই 
সমুদয় নিয়ম প্রতিপালন না করিলে, ছাক্রগণচে তাহা কৌন মতেই শিক্ষা- 
দিতে পারিবেন না। আর নিয্বমগুলি সর্ধদ!- শিক্ষকদ্বারা প্রতিপালিত 
হইলে ছাঁব্রগণ আঁপন! হইতেই তাহ! প্রতিপালন করিতে শিক্ষা করে। 


শশা বজপাস্পীপা পা 


শিক্ষাদান প্রণালী । ১০৩ 


তৃতীয় পরিচ্ছেদ ৷ পাঁটাগণিতের সাধারণ নিয়ম 
শিক্ষা্দিবার প্রণালী । 


শিশুগণকে যথোচিত প্রণালীতে গণনা, অঙ্কলিখন, এবং যোঁগ বিয়োগ 
শুণন ও ভাগ সন্বন্ীয় চাঁরিটি সাধারণ নিয়ম, শিক্ষা দিলে তাহারা সহজে 
পাটাগণিতে ব্যুৎপত্তি লাঁভ করিতে সমর্থ হয়। এই চারিটি নিয়মদ্বারাই 
স্াটাগণিতসম্পকাঁয় সমুদয় প্রক্রিয়া নিষ্পনন হইয়া থাঁকে। সংখযুলিখন- 
প্রণালী সম্পর্কে সম্যক্‌ ব্যুৎপন্তি নিবন্ধন সংখ্যাগুলির পরম্পকন সন্বন্ধজ্াঁন 
জন্মিলে, এবং উক্ত নিয়ম চতুষ্টয়ের প্রয়োগ বিষিয়ে সম্যক্‌ পটুতা লাভ 
করিলে,ছাত্রগণ পাঁটিগথিতের অন্যান্য নিয়ম সহজে ও নিজ চেষ্টাতেই শিক্ষা 
করিতে সমর্থ হয়। কিস্তশিক্ষাঁর বিশৃঙ্খলানিবন্ধন প্রায়শই ছাত্রগণের উক্তব্ধূপ 
বুাৎপত্তি ও পটুতা জন্মেনা। সুতরাং পাটাগণিভ শিক্ষাতে ছাত্রগণের 
অনেক সময় নষ্ট হয়, অথচ অনেক ছাত্রের নিতান্ত অপকৃষ্ট শিক্ষা হইয়] 
থাকে। এই নিমিত্ত সংখ্যাঁলিখন ও সাধারণ নিয়ম শিক্ষা! দিবার প্রণালী 
নিয়ে বিস্তু তর্নূপে লিখিত হইল। 

সহজ সহজ দৃষ্টান্ত সহযোগে কোন নিয়ম শিক্ষা দিবার পর, ছার্রগণ 
দ্বারা মুখে যুখে সেই নিয়মের অস্তর্গত কতক-গুলি সহজ প্রশ্ন সমাধান ক- 
রাইয়া, মানদিক গণনার অভ্যাপ করান কর্তব্া। তৎপর দ্বিতীয় পরিচ্ছে- 
দের লিখিত নিয়ম অনুসারে ক্রমেই কঠিনতর অন্থশীলনীর অভ্যাস করান 
উচিত। ছাঁত্রগণদ্বারা যতই অধিক পরিগাণে কোন নিয়মের অন্তর্গত ভির 
ভিন্ন গ্রকাঁর অঙ্ক কষান যায়, এবং তাহাদিগের ব্বহাঁধ্য বা পরিচিত পদার্থ 
সম্পর্কে সচরাঁচরউৎপন্ন ও কৌতৃহলোগ্দীপক প্রশ্ন সমাধান করান যায়, 
ততই বিশদরূপে নিয়ম শিক্ষা হইয়া থাঁকে। 

শীঘ্র শী্র অঙ্ক কষিবার ক্ষমতা ন! জন্মিলে পাঁটাগণিতের গিয়মিক্ষা 
বিশেষ ফলোপধাঁয়ক হয় না। এই হেতু, কোঁন নিয়মের এয়োগ সন্ধে 
ছাত্রগণের বাৎপত্তি জন্মিলে, কি কি উপায়ে সেই নিয়মের অন্তর্গত প্রক্রি- 
যাগুলি সংক্ষেপ করা যাইতে পারে, তাহাও দেখাইয়া দেওয়া আবশ্াক। 
বিশেষ বিশেষ কৌশল বা সঙ্কেত অবলম্বন করিলে অধিকাংশ অঙ্কই দিয়সিত 
প্রক্রিয়া অপেক্ষা অল্প সময়ে কষা যায়। প্ররূপ সঙ্কেত অবলম্বনের স্থল পা- 
ইলেই ছাত্রগণকে তাহা দেখাইয়া দিয়া গুভ্যাদ করান কর্তব্য । 


১। শত পর্য্যন্ত গণনা । 


অঙ্থুলী নির্দেশ পূর্বক পদাথের গণন! সহকারে সংখ্যাগুলির নাম শিক্ষা: 
দিলে শিশু ছাত্রগণ সহজেই বুঝিতে পারে যে, একএকটি পৃথকু পদাথ 


১০৪. পাঁঠীগণিতেক্ধ সাধারণ নিয় | 


এক একক, এবং প্রত্যেক সংখা! তাহার পূর্ববর্তী সংখ্য। হইতে এক একক 
পরিমাণে অধিক। 

প্রথম প্রক্রিয়া 1-_শিক্ষক দশটি গুটিকা, কড়ি বা অন্যক্লাপ গশনীয় প- 
দাখ লইয়া, এক একটিতে অঙ্গ,লী নির্দেশ করিবেন, এবং একঃ ছুই, ইতি 
দশ পর্য্যন্ত সংখ্যাগুলি উচ্চারণ করিবেন । ছাঁত্রগণ একযোগে তাহাঁর প- 
স্টাৎ পণ্চাঁৎ উচ্চারণ করিবে। এইব্ধপ কয়েকবার অভ্যাসের পর, শিক্ষক 
সংখা উচ্চারণ না করিয়া কেবল গণনীয় পদার্থ গুলিতে অঙ্গ,লী নির্দেশ 
করিবেন । ছাঁত্রগণ একযোঁগে মংখ্যা উচ্চারণ করিবে । শিক্ষক আবশ্তক 
স্থলে বলিয়া! দিবেন এবং উচ্চারণ সংশোধন করিবেন। ৮৪ 

দ্বিতীয় প্রক্রিয়া ।__-একএকটি ছার শিক্ষকের সম্মুখে আদিয়। গণনীয় 
পদার্থগুলিতে অঙ্ুলী নির্দেশ এবং সংখ্যা উচ্চারণ করিবে। অন্ঠান্ত ছার 
ও শি্ষক আঁবস্তকস্থলে বলিয়া দিবেন এবং উচ্চারণ সংশোধন করিবেন। 
অবশেষে প্রত্যেক ছাত্র গণনীয় পদার্থে অস্গুলী নির্দেশ বাঁতিরেকে ক্রমান্বয়ে 
একআবধি দণ পর্যন্ত সংখ্যাগুলি উচ্চারণ করিবে। 

তৃতীয় প্রক্রিয়া ।-_অভঃপর দ্বিত্তীয় অধায়ের দ্বিতীয় পরিচ্ছেদের লি- 
খিত বর্ণউচ্চারণ ও বর্ণলিখন সঙ্বন্কীয় প্রক্রিয়ার অনুরূপ প্রণালী অবলম্ধন 
পূর্বক) শিক্ষক ছাত্রগণকে ১ হইতে ১০ পর্যযস্ত অস্কগুলি পাঠ করিতে ও 
লিখিতে শিক্ষা দ্িবেন। রা 
-: ভত্গর শিক্ষক নি্নলিখিত প্রণালী অনুসারে দশ হইতে শত পর্ধ্স্ত সংখা! 
গণিবার ও ভাঁহা লিখিবর নিয়ম শিক্ষা দ্রবেন। 

প্রথম প্রক্রিয়া ।__শিক্ষক একশতটি গণনীয় পদার্থ লইয়া এক এক জন 
ছাঁত্রদ্বার। তাহার দশ দশটি গণাইয়া পৃথক করাইবেন, এবং বলিয়। দিবেন 
ঘে এক একটি পৃথক্‌ স্তপ দশদশ এককের সংহত্তি। তৎপর শিক্ষক এক 
একটি সংহতিতে, ও এক একটি পৃথক্‌ পদার্থে, বারংবার অস্ুলী নির্দেশ পৃঁ 
ব্বক জিজ্ঞানা করিবেন, কোনটি একক ও কোনটি দশক। ৪ 

দ্বিতীয় প্রক্রিয়। ।__খিক্ষক একটি দশ-একক-সংহতিতে অস্থুলী নির্দেশ 
পুর্বক বলিবেন, « এক দশকে দশ,” অথাৎ একটি দশ-একক-মংহতিতে 
দশ । ভৎপর শিক্ষক দুইটি সংহতি নির্দেশ পুর্ববক “ছুই দশকে বিশ/” এবং এ- 
ইরূপে ক্রমান্বয়ে "বশ দশকে শত” পথ্যস্ত বলিবেন, ছাত্রগণ একযোগে তী- 
হার গশ্চাৎপন্চাৎ আর্ধ্যাসহ দশ, বিশ, ত্রিশ ইত্যাদি সংখ্যা উচ্চারণ করিবে 

অনস্তর শিক্ষক, এক অবধি দশপর্মান্ত শিক্ষার নিয়মানুসাঁরে, দ*-একক- 
সংহতিগুলি মাত্র নির্দেশ করিবেন, ছাঁত্রগণ একযোগে আর্যাগুলি বলিবে) 
: গ্রাতযেক ছাত্র স্বপ্ং নির্দেশ করিবে-ও আর্যা ঝলিবে ) এবং ছাঁত্রগণ গণনীয় 
পদার্থগুলি নির্দেশ ব্যতিরেকে ক্রমান্বয়ে আ্ধ্যা গুলি বলিবে । 





ঙ্জাদানিএণালী। মরি 


তৃতীয় গ্রক্রিয়। ।-_ অবশেষে ১০, ২০, ইত্যাদি সংখ্য। লিখিতে শিক্ষা দিনা, 
শিক্ষক ছাত্রগণকে বুঝাইয়া দিবেন যে, ১, ২, ইত্যাদি কোন অস্কের পৃষ্ঠে * 
দিলে অঙ্ক বামদিকে একস্থান সরিয়| যায়। তাহ[তে সেই আন্কে ততটি একক 
নাবুঝাইয়, তত দশক বা দশ-একক-নংহতি বুঝায় ১, ২, ইত্যাদি লিখিলে 
কি বুঝায়, তাহাতে ০ দিলে কি বুঝায়, ১০১ ২০ ইত্যাদি লিখি! ৭ পু*ছিয়া 
ফেলিলে কি বুঝায়, ইত্যাদি প্রশ্ন বারংবার জিজ্ঞ।স। করিলে এই বিষগটি উ- 
তদরূপে ছাত্রগণের হৃদযঙ্ধম হইতে পরে । 
চতুর্থ গ্রক্কিযা।--শিক্ষক একটি দশ-একক-সংহতি এবং তত্গহ একটি পৃ- 
-থক্‌ পদর্থ লইয়া, তত্গগ্রতি নির্দেশ পূর্বক বলিবেন, “দশ ও এক, এগার 1৮ 
তৎপর একটি দশ-একক-সংহতি ও ছুইটি পদার্থ লইয়। “বশ ও ছুই, বার” ই 
তাদি,“্ঘশ ও দশ বিশ” পর্যন্ত বলিবেন | ছাত্রগণ তাহার পশ্চ।ৎ পশ্চাৎ আ- 
ধ্যাগুলি উচ্চারণ করিবে । ততপর ছুইটি দশ-একক-সংহতি ও ক্রমে একটি, 
ছইটি, ইত্য।দি পৃথক্‌ পদার্থ লইয়া উপরিউক্ত রূপে শিক্ষা দিবেন। এইরপে 
তিনটি, চারিটি, ইত্যাদি দশ-একক-নংহতি ও তংসহ পৃথক্পৃথক্‌ পদার্থ লইয়া, 
এক অবধি দশপর্যান্ত শিক্ষার নিয়ম।মুনারে, শতপর্য্যস্ত শিক্ষ। দিতে হইযে। 
যাবৎ ছাত্রগণ শত পর্য্যন্ত সংখ্য। গুলি প্রশুদ্ধ রূপে উচ্চ(রণ করিতে স- 
মর্থ ন। হয়, তাবৎ এইক্ধপ অভ্য।স করান আবগ্তক। ছুই দশকের পর অবধি 
যে, একই নিয়মে সংখ্য। গুলির নাম গঠিত হইয়াছে, অর্থাৎ প্রত্যেক নামের 
শেষভাগ দ্বার। দশকের, এবং প্রথমভ।গ দ্বারা দরশকাধিক এককের, পরিচয় 
পাওয়া যায়, এই সক্কেতটি বুঝ|ইয়| দেওয়া কর্তব্য। অন্প অত্যাসের পরই ছ$ 
ত্রগণ এই সঙ্কেত বুঝিয়া লইতে সমর্থ হইবে, এবং অ।পনারাই সংখ্যাগুলি, 
উচ্চারণ করিতে পারিবে । 
পঞ্চম গ্রক্রিয়। 1-শিক্ষক শত পর্য্যন্ত অঙ্ক গুলি সম্বন্ধে নিয়গিথিতরূণে 
বারংবার গ্রশ্ন জিজ্ঞ।স। করিবেন, যথ1-_দ্রশ ও একে কত হয়? দশ ও তিনে? 
বিশ ও পচে? আট দশকে? আশি ও অটে? ইত্যাদি । ছাত্রগণ এগার, তের, 
পঁচিশ, আশি, আটাশি ইত্যাদি সংখ্যা বলিয়া আর্ধ্য! পূরণ করিবে। তৎপর 
বিপর্যস্ত ভাবে শিক্ষক জিজ্ঞানা করিবেন “কততে এগার, তের, পঁচিশ ই- 
ত্যাদি হয়?” ছাত্রগণ গ্রত্যেক সংখ্যার আর্ধযা বলিবে। 
ষষ্ঠ প্রক্রিয়া |--তদনস্তর ছান্রগণ দ্বারা শত পর্য্যস্ত সংখ্যাগুলি ক্রমান্বয়ে উ- 
চ্চারণ করান কর্তব্য | কোন ছাত্র কোন সংখ্যা বলিতে না পারিলে শিক্ষক 
তৎপরব্তা ছাত্রগণকে জিজ্তাসা করিয়া স্থান পরিবর্তন কর/ইবেন। শিক্ষক 
ছ/অগণের উচ্চারণ সংশোধন করিবেন | তাহারা প্রথমে আর্য্যাসহ সংখ্যাগুলি 
সউচ্চারণ করিবে, তৎপর আর্যা! ব্যতিরেকে সংখ্যার নাম মাত্র বলিবে। 
এইরূপ অভ্য(সের সমন শিক্ষক ছাত্রগণের নিজেনিজে অভ্যাস করিবার 
- €ড) 


৬ পজীরীনিতেই সাধীরি়ম 1: 


শৃঙ্খল। করিয়া দিবেন । একটি ছাত্র সন্ুথে দণ্ডায়মান হইয়া একএকটি সংখা! 
খলিবে, অবশিষ্ট ছাত্রগণ তাহার পশ্চ২ পশ্চাৎ উচ্চারণ করিবে। যথাক্রমে 
সংখ্যাগুলি উচ্চারণ করিবার অভ্যাস হইলে, বিপরীত ক্রমে অর্থাৎ শত হইতে 
এক পর্ধ্যন্ত, উচ্চারণ করিবার অভ্যাস করান কর্তব্য। তৎপর এক একটি 
সংখ্যা পরিত্যাগ করিয়া, যণ।,এক, তিন,পচ, কিংবা দুই, চারি, ছয়, ইত্যাদি 
কমে ; অথবা ছুই ছুইটি পরিত্যাগ করিয়া যথা, এক, চারি, দাত, দৃশ, ইত্যাদি 
ক্রমে; সংখ্যাগুলি উচ্চ(রণ করিতে শিক্ষা দেওয়া উচিত ।, ছাত্রগণের এক্প 
অভ্য।স হওয়। আবশ্তাক, যেন শিক্ষকের নির্দেশমতে, তাহারা কোন সংখা! 
হইতে আরম্ত করিয়া, ছুই তিন পচ ইত্যাদি সংখ্যাপরিত্যাগ পূর্বক, মধ্য মধা- 
হইতে সংখ্যাগুলি বলিতে সমর্থ হয়। 

সপ্তম প্রক্রিয়া 1--শিক্ষক এক অবধি বিশ বা ত্রিশ পর্য্যন্ত সংখ্যাগুলি ক্র- 
মান্বয়ে বোর্ডে লিখিয়া দিবেন । ছা্রগণ তাহা নকল করিবে । শিক্ষক এগার 
হইতে সংখ্যাগুলি লিখিবার নিয়গ সম্বন্ধে বলিয়! দিবেন ষে, বাস দিকের গুস্ে 
দশক এবং দঙ্গিণ দিকের অঙ্কে একক বুঝায় । অতঃপর ছাত্রগণ অপন!রাই 
শত পর্যাস্ত সংখ্যাশুলি লিখিতে সমর্থ হইবে | তখম বারংবার এক অবধি 
শত পর্য্যস্ত লিখিতে অভ্য।স করান কর্তব্য | একএক বার লেখা শেষ হইলে 
ছাজগণ শিক্ষকের, ভাবা তাহার নির্দেশমতে উচ্চতর শ্রেণীর কোনছাত্রের, 
সশ্ুখে নিজ নিপ্প লিখিত সংখ্যাগুলি অস্কুলি নির্দেশ পূর্ব্বক পাঠ করিবে। 

-প্লিখিব।র সময়েও বিপরীত ক্রমে, অণবা একটি দুইটি ইত্যাদি মংখ্যা প- 

রিত্যাগ পূর্বক, ভাভ্যাস করান কর্তব্য | তৎপর শিক্ষক বোর্ডে ঘথেচ্ছ(জমে 
এফএকটি সংখ্যা লিখিবেন,ছান্রগণ তাহা পাঠ করিবে ॥ এবং শিক্ষক একএকটি 
খ্যা বলিবেন, ছাত্রগণ ক্রতলিপির নায় নিজ নিজ সেটে লিখিবে। 

অষ্টম প্রক্রিয়া 1-_ছাত্রগণ শব্দ লিখিতে শিক্ষা করিলে, শিক্ষক এক ছুই 
তিন ইত্যাদি শত পর্যন্ত নামগুলি, এবং প্রথম দ্বিতীয় তৃতীয় ইত্যাদি তদৃৎ- 
পশ্ন বিশেষণ গুলি, ক্রমান্বয়ে বলিবেন, ছাত্রগণ শ্রুতলিপির ন্যায় তৎসমূদগ়্ 
লিখিবে। শিক্ষক সংশেপন করিয়া দিবেন। তৎপর ছাত্রগণ নিজেনিজে ও 
সমস্ত শব্ধ লিখিয়া শিক্ষকের নিকর্ট-পাঠ করিবে 1 

মন্তব্য 1-_ছাত্রগণ গণনা শিক্ষা করিতে আরম্ভ করিলে, গণনা অন্বন্ধে তাঁ 
হাদদিগের অভ্যাস এবং কুতুহপবৃষ্থির নিমিত্ত শিক্ষক তাহাদিগের দ্বারা গ্রা- 
গমে সন্দুখস্থ গণনীয় পদার্থ, যথা, হাত প। ইত্যাদি প্রত্যঙ্গ, অঙ্গুলী, ঘরের দ্বার, 
শ্রেণীন্ধ আসন, ছাত্র, মেজের উপরিস্থিত পুল্তক, ইত্যাদি গণাইবেন । তৎপর 
দুরস্থিত পদার্থ স্মরণ পুর্র্বক গণন। করিবার অভ্যাস করান কর্তব্য, যথা, মাতা 
পিতা প্রস্থতি পরিবারস্থ বাক্তিগণ, বিদালগের গ্রা্গণঞ্থিত বৃক্ষা্দি, নিকট-" 
বনী রাস্তার গাশ্স্থ গৃহ, ইত্য।দি 


ষ্ 


শিক্ষাদানগ্রতালী । চিশশ 
২1 শত পর্যান্ত যংখ্যাঁর যোগ, বিয়োগ, গুণন ও ভাগ। 


ঘোীকরা কাহাকে বলে তাহা বুঝ।ইয়া৷ দিবার নিমিত্ত, শিক্ষক কততক- 
গুলি গণনীর পদার্থ লইয়া, একটি ছাত্রকে তাহার কতক (যথ। ১২টি) গণিম 
পৃথক্‌ করিতে বলিনেন | অন্য এক ছাত্র মার কতক (যথ। ১৮টি) গণিয়া 
পৃথক্‌ করিবে। তংপর শিক্ষক এই দুইটি স্তুপ একত্র করিয়া, তৃতীয় একটি 
চা দ্বার। গণাইবেন, এবং বলিবেন যে, এই স্থলে ১২টি ও ১৮ট পদার্থ এ. 
কজ্র করা হইল, অর্থাৎ ১২ ও ১৮ যেগ করিরা, ৩০ প্রাপ্ত হওরা গেল। এই, 
প্ধপ কয়েকটি দৃষ্টান্ত প্রদর্শন করিবার পর নিশ্নলিশিত এরণালীতে যোগ শী- 
ক্রিমা শিক্ষা দেওয়া কর্তব্য | গণিবার জন্ত অন্য পদার্থন। পাইলে, বেডে 
1111 এইরূপ রেখাপাত পুর্ব্বক ছাত্রগণদ্ারা গণ। ইরা শিক্ষ। দেওয়া কর্তব্য! 

প্রথম গ্রক্ষিম1।-_ শিক্ষক দুই ছইটি সংখ্যা বলিয়। দিয়া ছাল্রগণকে যোগ 
করিতে বলিবেন। ন্ৃলীপর্্ব অথবা স্লে্টে অঙ্কিত চিহ্ন গণনা! দ্বারা কি 
একারে যোগ করা যাইদেত পারে শিক্ষক তাহ! দেখাইয়া দিবেন। 

স্বিতীয় প্রক্রিয়া ।-- কয়েকবার উপরিউক্ত রূপ অভ্যাসের পর শিক্ষক 
ছাত্রগণকে যে!গের আধ্য। শিক্ষা দিবেন। যোগের আর্ধশা শিক্ষা দির(র গ্রা- 
ণ।লী এই [-গ্রথমতঃ, শিক্ষক জিত্।ব| করিবেন, ১৩১ যোগ করিলে কত 
হয় ?.ছাত্রগণ বলিবে, ২। তখন ছাব্রগণ গন্টে ৯আর ১, ২, এইরূপ লিখিবে। 
তৎগর ১ আর ২, ১ আর ৩, ইত্যাদি ১ আর১০ পর্যন্ত, যোগ করিলে কত 
হয়, তাহা শিক্ষক লিজ্ঞ(স! পৃর্ব্বক ছাত্রগণ দ্বার! যে।গ করইরা, ক্রমে ১ আর 
২৩) ১ আর ৩, ৪7 ইত্যাদি লিখাইবেন। এইবূপে একের ঘর বাস্যস্তী 
লিখিত হইলে, ২ আর ২, ৪7) ২ আর ৩,৫) ইত্যাদি ২ আর ১০, ১২, 
পর্যন্ত দুইয়ের ঘর লিখাইবেন। তৎপর ক্রমে দশের ঘর পর্য্যন্ত লিখ।ইতে 
হইবে | দ্বিতীয়তঃ, ছাত্রগণ ১* আর ১০, ২৯ পর্য্যস্ত যোগের আর্ধ্যা 
লিখিতে শিক্ষা করিলে, বারংব্বক্ নিজে নিজে মেই;আর্ধযা লিখিবার অভ্যাগ 
করান কর্তব্য 1--তৃতীয়তন শিক্ষক বোর্ডে5আর্ধ্যাগুল্সি-লিখিয়া, " এক আর 
এক ছুইডহ:-পখএক আর দুই তিন, ” ইত্াশ্সি পর্যায়ক্রমে একএকটি পাঠ 
করিবেন)ম্ছা্রগণ তাহার পম্চাৎ পশ্চাৎ আর্ধ্যাগুলি বলিবে। পরে বোর্ডের. 
লেখা না দেখিয়! প্রকএক জন ছাত্র "আর্ধ্যাগুলি পাঠ করিবে, অস্থান্ত ছাত্র 
তাহার পশ্চৎ পশ্চাৎ বলিবে। অবশেষে গ্রত্যেক ছাত্র কোন লেখা ন! দে- 
খিয়া আদ্যোপান্ত আর্ধযাগুলি পাঠ করিবে । র্ধ্যাগুলি মুখস্থ হইলে ছাব্র্গণ 
চিন্তা ব্যতিরেকেই, দশের ন্যুন সংখ্যার যোগ্ফলগুলি বলিতে সমর্থ হইবে। 
তখন পর্য্যায়ভঙ্গ ক্রমে পৃথক্‌ পৃথক্‌ প্রশ্ন জিক্ঞাস। করিরা, গুাত্যেক ছাত্রকে 
বারংবার পরীক্ষা করা আবশ্ক 1 


১৮ পাঁগিগণিতের মাধারণনিয়ম ! 


তৃতীয় প্রক্রিয়া 1- ছাত্রগণ যোগের আধ্ধ্য। দ্বারা এককজ্ঞ।পক অস্কগুলি 
সহজে যোগ করিতে শিক্ষা করিলে, যে।গের সাধারণ নিয়ম, এবং যোগ ফলের 
গুদ্ধতা পরীক্ষা করিবার গ্রণ/লী, শিক্ষ। দেওয়া কর্তব্য। এককের ৫স্কগুলি 
যে।গ করিলে যোগফলীটি যদি দৃশকবুক্ত সংখ্যা হয়, তাহা হইলে, সমষ্টি স্থলে 
এককের ঘরে যে কেবল এককজ্ঞাপক অঙ্কটি রাখিয়া দিতে হইবে, এই কথ! 
বলিয়া দিয়া; দশকের অঙ্কটি কি করিতে হইবে, আরও দশকন্তাপক অঙ্গ 
আছে কিনা, ইত্যাদি প্রশ্ন জিজ্ঞাসা পুর্বক, সেই দশকদ্র।পক অঙ্ক ঘে দশন্চ 
গুলির মহিত যোগ করিতে হইবে, এই বিষগটি উত্তমরূপে বুঝাইয়া দেওয়! 
কর্তব্য | দশকগুলি যোগ করিয়া যদি দশকের অধিক সংখ্যা পাওয়া মায়; 
তাহ! হইলে কিরূপ স্মষ্টিতে অঙ্ক লিখিতে হইবে, বাঁমদিকে এক অন্ক অ- 
খিক হইলে তাহাতে কি বুষাইবে, ইত্যাদি প্রশ্ন জিজ্ঞাসা দ্ববরা, সহজে 
ছাত্রগণকে শতকের অঙ্ক লিখিতে ও পড়িতে শিক্ষা দেওয়া যাইতে পারে। 

যোগগ্রক্রিয়া শিক্ষা মস্বন্ধে যে প্রণালী বর্ণিত হইল, তদনুকপ প্রণালী 
অন্ুগারেই, শত পর্য্যন্ত সংখ্যাগুলির বিষ্বোগ গুণন ও ভাগ শিক্ষা দেওয়া 
কর্তব্য । গণনীয় পদার্থ অখবা বোর্ডের অন্গিত চিহ্বের নহযে।গে যেমন যোগ 
গরক্রিসুর তাৎপর্য্য বুঝাইয়। দিতে হয়, বিয়োগ গুণন ও ভাগ মন্ন্ধেও সেইরূপ 
বুঝাইয়। দেওগ! আবশ্ঠক| যেগের আর্্যার স্কায় নিয়োগের আর্ধযাও শিক্ষা 
দেওয়া কর্তব্য । বিয়েগের স্বতন্ত্র আর্য শিক্ষা না দিলে ছাত্রগণ যোগের 
আবধ্যার ষাহ।ফ্যেই বিয়োগ করিয়া থাকে 1 গুণনের আর্ধ্যা বা নামত! লিখি- 
বার অভ্যাম করাইয়। মুখস্থ করান নিতান্ত আবশ্ঠক। শী আর্ধ্যা মুখস্থ ন1 
করিলে সহজে গুণন করা বায় না। প্রথমে দশ পর্যান্ত নামত! শিক্ষা! দিলেই 
হইতে গারে । ভাগের জন্য স্বতশ্ব নামত শিক্ষা দেওয়ার আবশ্তক হয় না। 
শুধন ও বিয়োগ গ্রক্তিয় দ্বারাই ভাগের কর্ধ্য হইয়া! থ।কে। 

যোগ করিবার সমগ্ন যেমন দশক হতে র।খিগা বাম পার্খস্থঅক্কের সহিত 
যোগ করা হয, গুণনেও সেইরূপ হইয়। থাকে | বিয়োগ করিবার মময় 
উপরের অঞ্ক নীচের অঙ্ক হইতে নান হইলে, নীচের বাম পার্শস্থ অঙ্কে যে 
১ যোগ করিতে হয়, তাহার তাৎপর্য এই যে উপরের কান তক্ষ নুন হইলে, 

তাহার বাম পার্স্থিত এক দশক লইয়। তাহা দশ রূপে এঁন্যুন আস্কের সহিত 

যোগ করিতে হয়.আর বিয়োগের সময় উপরের অস্ক হইতে এক কমাইলে থে 
ফল, দীচের অঙ্কে এক বৃদ্ধি করিলেও দেই ফল হয়। বিয়োগ সম্ঘন্ধে এই কথ! 
গুলি ছাত্রগণকে উত্তমরূপে বুঝাইয়া দেওয়া কর্তব্য । গুণুন ও ভাগ সংজাস্ত 
প্রত্যেক কার্ষ্যের তাৎপর্ধ্য বিশেষ রূপে বুঝাইয়া দেওয়া আবশ্যক । 

যোগ বিয়োগ প্রভৃতি গ্রস্ত্যেক প্রক্রিয়ার নিয়ম বুঝাইয়! পিবার পর, ছার- 
গণের দ্বার! মুখেমুখে তদন্তর্গত কতকগুলি স্হজ প্রশ্ন সগ!পান করাইয়া, 


শিক্ষাদানপ্রণালী। শন 


সাঁনসিকগণন। শিক্ষা দেওয়া কর্তব্য । তৎপর দ্বিতীয় পরিচ্ছেদোক্ত নিয়ম!স্দারে 
গহন্্ অঙ্ক হইতে আরস্ত করিয়া ক্রমে বহুসংখ্যক কঠিন অন্ুপীলনীর অভ্যাস 
করান কর্তব্য। . 


৩।শতের অধিক সংখ্যা ।' 


শত পর্যন্ত সংখ্যার যোগ বিয়োগ ইত্যাদি শিক্ষা হইলে, নিয়লিখিত এ্র- 
গালী অনুস।রে, শতের অধিক সংখ্যা লিখিবার ও পাঁঠ করিবার প্রণালী, এবং 
তৎসদ্বন্ধে যে।গ বিয়োগ ইত্যাদি প্রক্রিয়া, শিক্ষা দেওয়! কর্তৃন্য। 
"প্রথম গ্রক্রিয়। 1_- শিক্ষক ছাল্রগণকে ক্রমে সাত দখক, আট দশক, নয় 
দশক, পিথিতে বলিয়া, পরে সেই প্রণালীতে দশ দশক লিখিতে বলিবেন। 
ছাজগণ ৭০, ৮০, ও ৯০, লিখিয়া প্বভাবতই দশের পৃষ্ঠে শূন্ত বসাইয়। দশ দ- 
শক লিখিবে। তৎপর শিক্ষক বুঝাইয়। দিবেন যে, ১০* লিখিবার সময় ১এর 
পৃষ্ঠে ছই শূন্য পড়াতে, ১ বামদিকে দুইস্থান সরিয়া আসিল। এম অর্থাৎ 
সর্ব দক্ষিণ দিকের অঙ্কে যেমন একক বুঝায়; এবং দ্বিতীয় অর্থাৎ এককের বাম- 
দিক্ষ্থিত শঙ্কে যেমন দশক ব1 দশ-একক-সংহতি বুঝায়? সেইরূপ তৃতীয়, 'অ- 
খাৎ দশকের বাম দিকৃস্থিত অক্ষেতশতক বা দশৃ-দশক-নংহতি বুঝায়) . 
এই কথাটি বলিয়া দিবার পর শিক ছাত্রগণ স্বার। একশত লিখ(ই |, 
তাহার নীচে এ প্রণালীতে ছুইশত তিনশত ইত্য[দি, নয়শত পর্য্যন্ত, লিশিতে 
হলিবেন। ছাত্রগণ দ্বার! এই কয়েকটি শতবোধক সংখ্যা কয়েকঝার লিখাইর! 
ও পাঠ করাইরা। শিক্ষক জিন্ত(ন। করিবেন, ১০এর অব্যবহিত পরের সং 
খ্যা কি? এগার লিখিতে দশকের অতিরিক্ত ১ সংখ্যাটি কোথ। লিখা যায়? 
১১ লিখিতে যেমন ১০ এর শুন্য পু'ছিয়। তাহার স্থলে অতিরিক্ত ১ লিণ। যায়, 
সেইরূপ ১০০এর অব্যবহিত পরের সংখ্যা, অর্থাৎ একশত এক, লিখিতে. 
অভিরিজ্ত ১ কোথ।.লেখ। ঘ1ইবে ? এইরপ প্রশ্ন জিন্ত।স! পুর্ব ক্রমে, ১০২, 
১০৩ ইত্যাদি; তৎপর ১১০, ১২০, ইত্য।দ্বি) অবশেষে ১৯২, ১২৫ ইত্যাদি. 
খ্যা সহজেই ছা'ত্রগণ দ্বারা পিখান যাইতে পারে। ইহাতেই ছাত্রগণের 
১০০ হইতে ৯৯৯ পর্য্যস্ত সংখ্য। লিখিবার প্রণালী শিক্ষা হয়। 
দ্বিতীয় প্রক্রিয়। |--এইরূপ শিক্ষার পর, ছাত্রগণ দ্ব'র ৯৯৯ পর্যন্ত সংখ্যা: 
মধ্যে অনেকগুলি লিখ।ইয়, ও পাঠ করাইয়া, বহুপরিম!ণ অভ্যাস করান..ক- 
ব্য । তৎপর ১২, এইরূপ একটি সংখ্যা লিখিয়া শিক্ষক ছাব্রগণকে জিজ্াস! 
করিবেন, মধ্যের শূন্য পুঁছিয্া ফেলিলে কত হয়? কেন বার হয়?১ পুছিয়। 
ফেলিলে কত হর? কোন অঙ্কের বাশদিকে * থাকিলে সেই অস্কেক্স বা া- 
হার দক্ষিণ দিকের অঙ্কগুলির স্থান পরিবর্তন হয় কিনা? * পুঁছিয়া ফে- 
লিলে কি হয় ? ১০২, এই সখখ্যার মধ্যস্থিত * পুঁছিয়। ২এর দক্ষিণ দিকে 





৯5 


লিখিলে সংগ্য।টি কত হয়? * মধ্যস্থলে খাকিলে ২ অন্কটিতে কি বুঝ।য়? শ্রষই 
সেই *, ২এর দক্ষিণ দিকে থাকিলেইবা ২ অঙ্কটিতে কি বুঝায়? শইরূগে 
শূন্যটর স্থান পরিবর্তন করিলে ১এর কিছু পরিবর্তন হয় কিনা? কেন হয় 
না? ইতাদি নানারপ প্রশ্ন জিজ্ঞাস! পুর্ববক সংখ্য। লিখন গণ।লী সম্বন্ধে স- 
ম্যক্‌ বাৎ্পত্তি জন্মান কর্তব্য। 

তৃতীয় প্রঞ্চিয়।|__অতঃপর শিক্ষক ছাত্রগণ দারা ক্রমে আটশত নয়শত 
লিখ।ইয়া, তাহাদিগকে ১০ শত লিখিতে বলিবেন 1 ১০** লিখিলে ১ আরও 
একস্তান বামে সরিয়া চতুর্থ স্থানীয় হইল। শিক্ষক বলিয়া দিনেন যে, যেমন 
স্থিভীয় সনের অঙ্কে দশক, এবং তৃতীয় স্থানের সন্ধে শতক অর্থাৎ দশ. দশক. 
সংহতি বুঝায়; সেইরূপ চতুর্থ, অর্থাৎ শতকের বামদিকের, অঙ্কে দশ-শতক- 
সংহতি বা সহ্শক বুঝ।ইয়া থাকে । এইরূপ ক্রমে দশ সহস্র, লক্ষ, দশলঙ্ষ, 
কোটি, ইত্যাদি লিখিনার গ্রণ।লী ও সহজেই বুঝ|ইয়! দেওয়া! যাইতে পারে। 

চতুর্থ প্রক্রিয়া |-_এই্টরূপে বুঝ[ইয়া দিবার গর, উপরিউক্ত দ্বিতীয় প্র- 
ক্রিয়া অন্থপারে ছাত্রগণকে ব্হুতর সংখ্যা লিখাইয়া ও পড়াইনা, এবং শৃহ্ত- 
বিশিষ্ট একটি সংখ্য। গ্রহণ পূর্বক, তংসন্বন্ধে উল্তবপ প্রশ্ন জিক্তসা করিয়া, 
,বৃহপরিমাণ অভ্যাস করান কর্তব্য। 
*. ছাত্রগণকে শতের অধিক সংখ্যা শিথিতে ও পাঠ করিতে শিক্ষা - 
গর উপ সংখ্যার যোগ বিয়োগ 'গুণন ও ভাগের অভ্য।স কবান কর্তব্য | 
এই সমস্ত শুরু সংখ্যাবিশিষ্ট অন্ুশীশনীর অভ্যাস দ্বার।ই মুল নিয়গ চতুষ্ট 
. সম্বন্ধে ছ।রগণের গত শিক্ষা হয়। সুতরাং উপণবউক্তন্ূপে শিক্ষার পর ক্রমেই 
চারি নিয়মের অন্তর্গত কঠিনতর অঙ্ক গুলি বুপরিমাণে কষাণ কর্তব্য 


৪ | অংক্ষিপ্ত তুক্রিয়। ৷ 


অংখ্যার শেখে শুন্ত থাকিলে: অথবা অন্তান্ত স্থলে, সংখ্যার গ্রন্কতি অন্থু- 
সারে নিয়মগ্ডলি কিরূপে রূপান্তরিত হয়, এবং সংক্ষেপে ফল লভ হইতে 
পারে, শাহ! গ্রায়শঃ পাটীগনিতের পুন্তকে গ্রদর্শিত থাকে | সেই' ঈমন্ত স্থল 
দেখাইবার গর, এবং অনুশীলনী অভযাস দ্বারা সাধারণ নিয়ম সন্বন্ধে ছাজর- 
গণের যখোচিত শিক্ষা হইলে, তাহাদিগকে প্রক্রিয়। সংক্ষেপ করিবার উপায় 
সুশি শিক্ষা দেওষা কর্তব্য । দৃষ্টান্ত ক্বরূপ তাহার করেকটি: উপায় নিয়ে প্রদ- 
শি হইল | গ্রত্যেক উপায় দেখাইয়া দিবার পর, তদগ্ুমারে কতকগুলি 
আনুশীল্নীর অভ্য।স করান কর্তব্য? 7 
যোগ ।-_নিয্ললিখিত প্রণালীতে যোগ প্রক্রিয়া সংঙ্ষেগ কর। বাইতে পারে। 
১।-একক বা দশকের স্তম্তস্থিত অস্কগুলি যোগ করিবার সময়, গ্রুত্যেক অস্ক 
উচ্চারণ না করিয়া কেবল ছুইছুইটির যোগ ফুল মাত্র উচ্চারণ করিলে, সময়ের 


শিক্ষাীনগ্রণালী । ১৯ 


অনেক লাঘব হইতে পারে | যথা, ৭, ৫ ও ৮ যোগ করিতে হইলে, ৭ আর ৫, 
১২7১২ আর ৮, ২৭ এইরূপে না বলিয়া, অস্কগুলির প্রতি দৃষ্টি করিয়া কেবল 
১২, ২০১ এরই মাত্র কলিলেই হয় 1২1 স্তত্ত মধ্যে ৫, ৭, ৬, ৩, ৮ ৫, ৪, ই- 
ত্যাদি অন্ধ থাকিলে, তৎ্সযৃহ ক্রমান্বয়ে যোগ নাঁ করিয়া, ৫ আর ৫, ১০) 
৭ আর ৩, ১০7 ৬ আর ৪, ১০7 দৃষ্টিগাত্রই এই কয়েকটি সংখ্যা ষেগ করিম। 
লওয়! যাইনে পারে, তৎপর ৩০ অ।র ৮যোগ করিলে ৩৮ পাওয়া যায়| ৩ |-- 
3, ৫, ৪,৮০৮ ২ যোগ করিতে হইলে, ছুই ছুইটি অগ্ক খে।গ-ন। করিয়া, 
তিন তিনটি একত্র ধেগ করা বায়, বথা, ৩, ৪ আর ৫, ১২3 ১২, ৪, আর ৮, 
৯৪) ২৪, আর ১০, ৩৪) এইরূপে মোগ কর! যাইতে পারে । ৪1_-মধ্য হইতে 
কতক সংখ্য! ছাড়িয়! ছাড়িয়া গণনা করিবার অভ্য।স হইলে; অথবা মাম- 
সিক গণনার উচিন্চমত অভ্যাস হইলে? কিন্বা যদি আবশ্যক হয়, তবে ১০; 
আর ১০, ২০, হইতে আরম্ভ করিয়া! ১০০ ত!র ১৯০, ২০০. পর্যন্ত ফোগের 
আর্ধা, কয়েক বার শিখাইলে, এবং সুখে মুখে অভ্যাস করাইলে? ছ।ত্রগগ 
একএক বারে ছুইটি অঞ্চ লইয়া ষে!গ করিতে সমর্থ হয়। বণা, ৫২৫, ৩২৩১১ 
৬৫৪২, যে করিতে হইলে, প্রথমে একক স্থানীয় ৫, ১ ৭ ২ যোগ ন! করিস 
একেবারে ২৫ ও ৩১, ৫৬ ৫৬ ও ৪২, ৯৮) এইরূপে যে।গ করিয়া সমনিস্থলে 
ছুইটি করিয়া অঙ্ক রাখিতেপারে। 

বিয়োগ ।-- বিয়োগ করিবার সময়েও যত অল্প শব্ধ ব্যবহার পর্র্বক গণন1 
নিষ্পন্ন করা যাইতে পরে ততই অন্ন সময়ে অস্ক কষিবার জুবিধ! হয় । ১1_. 
২৩3 হইতে ১৮৭ বিয়োগ-করিবার সময়, ৭ আর৭, ১৪এর ৪ মিলিল, হাতত 
রহিল ১) ১ আর ৮, ৯, ইত্যাদি বিস্তারিতরূপে না বলিয়া, ৭ আর ৭, ১৪ 
৯ আর ৪, ১৩) ইত্যাদি শব শাস্ত্র ব্যবহার পূর্বক আবশিষ্টের স্থলে ক্রমে 
+ ৩.৪ রাগিয়া বাওয়া যয়্ি।২।--উপরের লিখিত ২০০ পর্যন্ত যোগের আ- 
ধর্যার সহযোগে একএকপ্বায়ে ছুই ছুইটি মংখ্যা লইয়া বিগোগ কর! ঘায়। 

গন ।- বথসাধ্য অল্প শন্দ ব্যবহার পূর্বক গণনা করা, গুণন গ্রক্ষিযা 
সংক্ষেপ করিবার গ্রাথম উপায়| ১।--১৫৬ কে ৭ দিয়া গুণ করিতে হইলে, 
৬ সা্চে ৪২ এর ২, হাতে থাকে 8) ৫ সাতে ৩৫ আর 9এ ৩৯এর ম, হাতে 
থ।কে ও এইরূপে সমুদায় কণ। বিস্তুতরূপে ন। বলিরা, ৬ সানে ৪২, ২ € সু 
ফল স্থলে ২ লেখা, 8 হোতে রৃহিল)) ৫ সাতে ৩৫, ৩৯, (অর্থাৎ ৩৫ আর ৪ 
৩৯), ৯ ইত্যাদি বন্ধনীর বহিস্থ শন গুঁপিমাত্র ব্যবহার করা যাইতে পারে । 
২1২০৯ ২০, ৪০০১ পর্ধ্যস্ত গুণনের আর্য্যা মুখস্থ করাইলে, ছাত্রগণ এগ।র 
হইনে বিশ পর্যন্ত সংখ্যা গুলি ছুইটি অস্ক পৃথক্‌ করিয়া না লইয়া 
একেবারেই দুইটির গুণন করিছে পমর্থ হয়। 
৩ ।-গ৭ন বঙ্গন্ধে ভালরূপ অভ্যাঁস-হইলে, যে কোন ছুই অঙ্ক বিশিষ্ট 


০ পাগিমশিতে রথিরিধনিয়ম 0. 


সুংখ্য। দ্বারাই এক পংক্তিতে গুণুন করা যাইতে গারে | যথ|, ৭৬৪কে ৪৬ দিয়! 
সণ করিতে হইলে এইরূপে কর! যায়; ষথ|, ৪ ছকে. ২৪এর ৪, হাতে থাকে 
২ ৬ ছকে ৩৬7 ৩৬.আর-২, ০৮% ৪ চারি ১৬ ৩৮ আর ১৬, ৫৪ এর ৪ হাতে 
থাকে ৫ |৬ সাতে ৪২; ৪২ আর ৫, ৪৭; ৪ ছকে ২৪; ৪? আর ২৪, ৭১ এর ১; 
হাতেথাকে ৭। ৪ নাতে ২৮; ২৮ অর ৭, ৩৫ এর ৫, হাতে থ!কে ৩, ৩্ই 
নামিল। এইরূপে ৩৫১৪৪ গুপফলটি পাওয়া যায়! 

৪1 ফোন সংখ্য/কে ৯, ৮৯, ব! ৯৭৫ ইত্যাদি, দিয়া গুণন করিবার সময় 
সাধারণ নিয়মে গুণন ন। করিয়া সৃহজে ফল পাওয়া যাইতে পারে । যথা, ১৩৫কে 
৮৯ দিয়া গুণন করিতে হইলে, ১৩৫ এর পৃষ্ঠে ছুই শূন্য বসাইয়, ১৩৫০* হইঙ্গে 
(১৭০৮৯ )৯৮১৩৫, ব.১১৯ ১৩৫, অর্থাৎ ১৪৮৫ বিয়োগ করিলেই ইঞ্ট- 
ফল ১২০১৫ হয়। 

&।-_যদি গণ্য বা গুণকের মধ্যে কোন এক রাশিকে কোন ক্ষুদ্র 
সংখ্যা দ্বারা গুণ করিলে, দশ, শত ব। সহস্র ইত্য!দি সংখ্যা উৎপন্ন হয়, তাহা 
হইলে, সেই দশ, শত বা সহ ইত্যাদি সংখ্যাদি॥] অন্য রাশিটিকে গুণ করিয়া 
গ্রণফল উক ক্ষুত্র সংখ্য! দ্বার! ভাগ করিলেই ফল পাওয়া যাইতে পারে | 
বখা, কোন সংখ্যাকে ১২৫ দি গুণ করিতে হইলে গণ্য রাশিতে তিনটা শৃন্ত 
বসাইম1! তাহাকে ৮ দিয়া ভাগ করিলেই হইতে পারে, কেনন। ১২৫কে ৮ গুপ 
করিলে ১০০৭ হয়| 

৬।-_-কোঁন রাশিকে ১১, ১১১, ১১১১, ইত্যাদি সংখ্য। দ্ব।র। ৭ করিতে 
হইলে গুণ্য রাশির অন্তর্গত অস্কগুলি যোগ করিয়াই ফল পাওয়া যাইতে 
পারে । যথা, ৬৭৮৯ কে ১১১ দিয়া গুণ করিতে হইলে গুণফলের প্রথমে, 
অর্থাৎ সর্ব দক্ষিণদিকে, ৯ রাখিতে হয়।৯ আর ৮, ১৭এর ৭, হ|তে থাকে ১। 
৯,৮ আর ৭. ২৪, আর ১, ২৫ এরর ৫) হাতে থাকে ২।.৮৭ আর ৬১২১, 
২১ আর ২, ২৩ এর ৩, হাতে থাকে ২ | ৭ আর ৬, ১৩, আর ২, ১৫ এর 
৫, হাতে থাঁকে ১। ৬ আর ১, ৭, ৭ই নামে, এইরূপে ৭৫৩৫৭৯ হয়। 

৭।--২২। বা ৩৩৩, ইত্যাদি সংখ্য! দিপা গুণ করিতে হইলে, গ্রথমে 
১১, ১১১, ইত্যাদি সংখ্যা দিগ্না উপরিউক্ত বূপে গুণ করিয়া! পরে ২ বা৩ 
ইত্যাি দরিয়া গুণ করিলেই হইতে পারে | 

৮।_-গুণককে ভিন্ন ভিন্ন অংশে বিভাগ করি লইলে অনেক সময় 
সহজে ফল পাওয়া বাইতে পারে |. যথা, কোন রাশিকে ২৪৬ দিয়] গুণ ক- 
,রিতে হইলে, গ্রথমতঃ গুণ্য রশিকে ৬ দিয়া গুণ করিলে, তৎপর্‌ সেই গুণ- 
ফলকে ৪ দিয়া গুণ করিয়া একটি শৃ্ত বসাইবার পর,.পর রাশি পুর্বরলন্ধ ৬ এর 

গুণফলের সহিত যেগ করিলেই, ইঞ্টফল পাওয়া! যাইতে পারে | কোন 
রাশিকে ৪৫১৫ দিনা গুণ করিতে হইলে, গ্রথমে ১৫ দিয়া গুণকরিয়।, তৎপর 


টিলার ১ 


সেই গুণফলকে ৩ দিয়া গুন পূর্বক ছুই শুন্ঠ -বসাইবাঁর পর, প্রথমোক্ক, 
গুণফলের সহিত যোগ করিলেই হইতে পারে ।-_কোন রাঁশিকে ৬৪৮৩২ দিয়া 
গুণ করিতে হইলে, প্রথমে ৮ দিয়া গু করিতে হর, সেই গুণ ফলে ছ্‌ইটি 
শুন্ত বসাইলে:৮** এর গুণফল পাওয়া যায়; ৮ এর গুণফলকে ৪ দিয়া গুণ 
করিলে ৩২ এর গুণফুল পাওয়া যায়; তৎপর ৩২ এর গুণফলকে ২ দিয়া 
গুণ করিলে, এবং তিনটি শুনা বসাইলে ৬৪০০০ এর গুণফল পাওয়া যায়ঃ 
এই তিনটি গুণফল যোগ করিলেই ৬৪৮৩২ এর গুণফল হয়।_-কোন রা- 
শিকে ৯১৭৮ দিয়া গুণ করিতে হইলে, প্রথমে ৮ দিয়া গুণ করা যায়; তত" 
প্র ৯ দিয়া গু করিয়া তাহাতে তিন শূন্য বসাইলে ৯০০* এর গুণফল 
পাওয়া যায়ঃ অবশেষে ৮ ও ৯ এর গুণফল যোগ করিক্া তাহাতে এক শ্চ্য 
বসাইলে ১৭০ এর গুণফল পাওয়া যায়। এই সমস্ত গুণফল যোগ করিলে 
ফল লব্ধ হয়।__এইবপে আরও নান! প্রকার সঙ্কেত ব্যবহার হইতে পারে । 
ভাগ । __ গুণন ও বিয়োগ দ্বারাই ভাগ প্রক্রিয়া নিষ্পর্ হয় বলিয়া, প্র 
ছই প্রক্রিয়া সংক্ষেপ কৃরিতে পারিলেই ভাগ প্রক্রিয়াও সংক্ষেপ হইয়া 
থাকে । গণনা বিষয়ে পটু ব্যক্তিগণ, ভাগ প্রক্রিয়! সময়ে, ভাগফল দ্বারে! 
ভাজককে গুণন করিবার' পর, সেই গুণফলটি ন। লিখিয়াই, ভাজ্য হইতে 
বিয়োগ করিয়া! থাকেন, ইহাতে প্রক্রিয়া অনেক সংক্ষেপ হয়। যথা, ৯৫৮ কে 
৩৪ দিয়! ভাগ করিতে হইলে, সাধারণ প্রণালী অহ্থসারে, :ভাগফণ স্বরূপ ২ 
লইবে $.ওদ্বিগুণে ৮) ৮ আর ৭ (অবশিষ্ট স্থলে এই ৭ রাখিতে হইবে) 
১৫ এর ৫ মিলিল (৯« হইতে বিয়োগ করাতে ) ; হাতে থাকে ১। ৩ দ্বি- 
গুণে ৬) ৬ আর ১, ৭) ৭ আব ২. (এই ২ অবশিষ্টেতে লিটিতে হইবে) 
৯ €ভাজ্যের) মিলিয়া গেল। মনোধোগের সহিত অভ্যাস করিলে অল্প 
আয়াসেই ছাত্রগণ এইরূপে একসঙ্গে গুণন ও বিয়োগ করিতে পারে। 





৫ | মিশ্র প্রক্রিয়া, ভগ্নাংশ ইত্যাদি | 


এই সমস্ত নিয়ম, যোগ বিষ্বোগ, গুণন ও ভাগ ক্রিয়ার উপরেই সম্পূর্ণ 
রূপে নির্ভর করে। স্থুতরাং সাধারণ নিয়ম চারিটি উত্তমরূপে ছাত্রগণের . 
শিক্ষা হইলে, সহজেই অত্যান্ত নিক্কমও শিক্ষা দেওয়া যাইতে পারে । প্র- 
ত্যেক নিয়ম শিক্ষা সন্ধে শিক্ষকের কর্তব্য এই যে, (১) নিয়মের যুক্িগুলি 
উত্তমরূপে বুঝাইয়া দেন; (২) যেষে স্বতঃসিদ্ধ বা সংখ্যাধর্ম্ের উপর 
নিরমটি নির্ভর করে তাহা বিশেষরূপে দেখাইয়া দেন; €৩) কোন্‌ কোন্‌ 
জাতীয় প্রশ্ন সেই নিষ্ম স্বারা স্যাধান করা যাইতে পারে তাহা বুঝাই! 
দেন ? 6৪) সেই নিরমের অন্তর্গত বছৰিধ অন্থশীলনী কষাইয়া ছাত্রগণকে 
নিয়মটি প্রয্নোগ করিবার স্থল ও স্থবিধা বিয়ে উত্তমরূপ শিক্ষা দেন; এবং 


৯৯৬, বক্ষেত্রতত্ব $. 


(৫) নিয়মের প্রক্রিয়। সংক্ষেপ করিবার উপায় দেখাইয়া দেন। 

- মিশ্ররাশি সম্পর্কিত নিয়ম আরস্ত করিবার সময়, ভিন্ন ভিন্ন শ্রেণীর মুদ্রা 
প্রদর্শন করিলে সুবিধা হয়। দৈর্ঘ ও ওজনের রাশিগুলি ছাত্রগণঘ্বারা পরি- 
মাপ পূর্বক দেখাইয়া দিলে তাহাদিগের পরিস্ষুট সংস্কার জন্মে & একক 
প্ূশক শতক ইত্যাদির ন্যায় পয়সা আন টাকা, ্ ছটাক সের মণ ইত্যা- 
দিও যে ভিন্ন ভিন্ন জাতীয় রাশি, এবং একজাতীয় কয়েকটি পদার্থে তদুর্দ- 
জাতীয় একটি পদার্থ হয়, ইত্যাদি বিষয় বুঝাইয়া দেওয়া কর্তব্য ।_-কাহন, 
চৌক, পণ, গণ্ডা, কড়া ইত্যাদি দ্বারা কি প্রণালীতে মুদ্রা, ওজন ও ভূমি- 
পরিমাণ সম্পর্কীয় রাশিগুলি সহজে লেখ! হইয়া! থাকে তাহা! বিশেষরূণে 
শিক্ষা দেওয়া আবশ্তক | মিশররাশিযুক্ত অনুশীলনী কষিবার সময় এ সমস্ত 
চিহ্ন ব্যবহার করা কর্তব্য। মিশ্রগুণন ও ভাগ শিক্ষার পরই মূল্য বেতন 
ইত্যাদি সম্পর্কীয় অন্ধ কষাণ কর্তবা। আর এ্ররূপে অঙ্ক কমাইবার- পরই 
স্টভক্করের নিয়মান্থনারে এ সমস্ত অন্ক কাণ আবগ্তক । 

ছাত্রগণকে ভগ্াংশের প্রকৃতি বুঝাইয়। দিতে পারিলেই তাহাদিগের তৎ- 
সম্বন্ধীয় নিয়ম শিক্ষা ও অত্যাদ বিষয়ে কিছুমাত্র কষ্ট হয় না। 'ত্রেরাশিকের 
নিয়ম শিক্ষা! দিবার পর, মুল্য বেতন সুদ ইত্যাদি সম্পর্কায় কোন্‌ শ্রেণীর 
অঙ্ধে নিয়ম ব্যবহার করা৷ আবশ্থাক, তাহা বিশেষরূপে বলিয়া! দেওয়া! 
কর্তব্য | 


চতুর্থ পরিচ্ছেদ । ক্ষেত্রতত্ব 


পাটাগণিত শিক্ষান্ধার যেমন সাধারণ কার্ধ্যকর্্ম সম্পর্কীয় অঙ্কের প্রশ্ন 
সমাধান করিবার ক্ষমত! জন্মে, সেইরূপ ক্ষেত্রতত্ব শিক্ষার্থীরা পরিমাপ ই- 
ত্যাদি সম্পর্কীয় প্রশ্ন সমাধান বিষয়ে পটুতা জন্মে। প্রথম পরিচ্ছেদ, পাঁটা- 
গণিত অথবা সাধারণতঃ গণিত শিক্ষার অন্তান্য যে সমুদয় উদ্দেস্ট বর্ণিত হই- 
স্বাছে, ক্ষেত্রতত্ব দ্বারা সেই সকল উদ্দেম্তুও সমধিক পরিমাণে সংসাধিত হয় 

এদেশীয় বিদ্যালয় সমূহে, রেখাগণিভ সম্পর্কিত সহজ সহজ বিষয় শিক্ষা 
দিবার, অথবা রৈখিক আকৃতি ইত্যাদি অঙ্কন অভ্যাস করাইবার, পূর্বেই. 
ক্ষেত্রতন্ব শিক্ষা দিতে আরস্ত কর! হয়! আঁর ইউক্রিডের পুস্তক হইতেই প্রথ- 
মাবধি ক্োত্রতত্ব শিক্ষ! দেওয়! হয়। কিন্ত ভিন্নভিন্ন প্রকার রেখা ও ক্ষেত্রের 
সহিত ছাত্রগরণের ৰিশেষরূপ পরিচয় জন্মিবার পূর্ব্বেই, ইউক্রিডের প্রতিজ্ঞা 
শিক্ষ! দিবার চেষ্টা করাতে, যথোচিতরূপে শিক্ষা হইতে পাঁরে ন! 1: 

আকৃতি অস্কন।__ছাত্রগণকে ইউক্লিভের ক্ষেত্রতৰ শিক্ষা দিবার পুর্ব, 


' শিক্ষার্গালপ্রণালী 1 ২১৫ 


সরল ও বক্র রেখা অঙ্কন করিবার অভ্যাস করান কর্তব্য । ছাত্রগণ গ্রথমে 
রূল অথবা অন্য সরল পদ্দার্থ সহযোগে সরল রেখা, এবং কম্পাস বা সুর সহ- 
যোগে বৃত্ত অক্কিত করিতে অভ্যাস করিবে। তৎপর অল্প বা অধিক দূরবর্তাঁ 
সমাত্তরাল রেখা, ক্ষুদ্ব হইতে আরম্ভ করিয়া ভিন্ন ভিন্ন আয়তনের কোণ, 
ইত্যাদি অঙ্কিত করিতে অভ্যাস করিবে । এইরূপ অভ্যাসের সময় কম্পা- 
সের সহযোগে, ক্ষুদ্র রেখা ও তাহার দ্বিগুণ ত্রিগুণ ইত্যাদি রেখা, এবং স্কেপপ 
অ-সারে ভিন্ন ভিন্ন পরিমাণবিশিষ্ট রেখা, অঙ্কিত করাইলে পরিণামে পিক্ষা 
সম্বন্ধে অনেক উপকার হয়। 

” সংজ্ঞা ।--এইন্সপে কিছুকাল রেখা অঙ্কন শিক্ষা দিলে, দুইটি রেখা কত 
প্রকারে বিশ্তস্ত হইতে পারে; তিনটি রেখাতে সীমাবদ্ধ ক্ষেত্র, রেখা বা কোণ 
গুলির সমতা বিষমতা ইত্যাদি কারণে, কত ভিম্নভিন্ন প্রকার ূপ ধারণ করিতে 
পারে ঃ তৎপর চতুর্ভজ ক্ষেত্রের কত প্রকীর ভিন্নভিন্ন আকার হইতে পারে ; 
বৃত্ত সম্পর্কে সরল রেখা কিন্ধূপ ভিন্নভিম্ন ভাবে অবস্থান করিতে পারে; ইত্যাদি 
সম্বন্ধে নানারপ প্রশ্ন জিজ্ঞাসা পূর্ব্বক, ছাত্রগণ দ্বারা ভিন্ন ভিন্ন প্রকার আক্কৃতি : 
অঙ্কিত করাইয়া, তাহাদিগের দ্বারাই ক্ষেত্রতত্থের নংস্তাগুলির মর্দ্ব বিশদরূপে 
ৰাক্ত করিয়া লওয়া যাইতে পারে। ক্ষেত্রের সহিত পরিচয় জন্মাইবার পর 

ংজ্ঞা শিক্ষা দিলে তংসদ্দ্ধে স্থ্ট সংস্কার জন্মে, এবং তৎসংক্রান্ত অনেক 

সহ সহজ তব আপনা হইতেই হৃদয়ঙ্গম হয়। 
স্বতঃপিদ্ধি।__ইউক্লিডের স্বতঃসিদ্ধ গুলি, সংখ্যা রেখা বা গণনীয় পদার্থ 
ইতাদি সহযোগে, নানারপ প্রশ্ন জিভ্াসা' পূর্বক, বুঝাইয়! দেওয়া কর্তব্য । 
সেই সমুদয় তত্ব মন্ুষ্যের স্বভাবপিদ্ধ জ্ঞান; উপযুক্ত স্থল প্রদর্শন সহকারে 
ছাত্রগণকে উচিতরূপে প্রশ্ন জিজ্ঞাসা করিতে পারিলে এঁ সমস্ত তত্বজ্ঞান আ- 
পনা হইতেই হাহাদিগের মনে উদ্ভাবিত হইয়া থাকে৷ 
প্রতিজ্ঞা ।_ ক্ষেত্রতন্তের প্রতিজ্ঞা গুলি দৃঢ় শৃঙ্খলাবদ্ধ নিদ্দি্ট যুক্তি 
পরম্পরার উপর সম্পূর্ণরূপে নির্ভর করে। সুভরাং ছাত্রগণের শিক্ষণীয় বিষয় 
মধো, ক্ষেত্রতত্বের প্রত্যেক কথ! সম্পূর্ণরূপে তাহাদিগের বুদ্ধিগত করিয়া 
দেওয়ার আবশ্তকতা সর্ধাপেক্ষা অধিক ॥ এই হেতু যথোচিতরূপে ক্ষেত্রত- 
ত্বের শিক্ষা হইলে ছাত্রগণের যুক্তিপ্রয়োগ শক্তি যে পরিমাণে তীক্ষ হয়, 
এবং মনোনিবেশ ক্ষমতার যেবপ বৃদ্ধি হয়, তদ্রপ আর কিছুতেই হয় না। 
যে শিক্ষক উত্তমরূপে বুঝাইয়! ন1 দিয়া শাৰ্দিক স্থৃতির সাহায্যে ক্ষেব্রতত্ব 
শিক্ষা দিতে ইচ্ছা করেন, তাহার চেষ্টা সম্পূর্ণরূপে নিক্ষল হয়। 
কোন প্রতিজ্ঞা সম্পর্কার পাঠদিধার দিবস, শিক্ষক প্রতিজ্ঞার স্থৃণ তাত্র- 
ধ্যটি সাধারণ তাবে বলিয়! দিয়া, স্বয়ং বোর্ডে প্রতিজ্ঞা সপ্রমাণ করিয়া, তৎ- 
পর এক একটি ছাত্রদ্বার! প্রতিজ্ঞার ভিন্ন ভিন্ন অংশ সপ্রমাণ করাইবেন। ছাত্র- 
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গণ বাড়ীতে ক্ষেত্রস্কন ও পুস্তক পাঠ করিয়া নির্দিষ্ট পর্যযায়ক্রনে যুক্তিগুপি 
অনুসরণ পূর্বক শিক্ষা করিবে। - পাঠ লওয়ার সময় শিক্ষক এক একটি 
ছাত্রকে বোর্ডের নিকট আনিয়া প্রতিজ্ঞা সপ্রমাণ করাইবেন। অন্যান্য ছাত্র 
বিশেষ মনোযোগসহকারে অনুসরণ করিবে) প্রথমোক্ত ছাত্র কোন স্থানে 
ভুল করিলে শিক্ষক যথেচ্ছাক্রমে অন্ত একটি ছাত্রকে জিজ্ঞাসা করিয়া মেই 
ভুল সংশোধন করাইয়া লইবেন । শিক্ষকের জিজ্ঞাসার পূর্বে প্রথমোক্ত ছা- 
ত্রের ভূল অন্য কোন ছাত্রকে সংশোধন কৰিতে দেওয়া কর্তব্য নহে। কিন্তু 
ভূল হইবামাত্রই বমুদয় ছাত্রের তদ্দিষয় বলা কর্তবা। তৎপর শিক্ষক যাহাকে 
জিজ্ঞাসা করিবেন, সেই ছাত্র মাত্র সংশোধন করিবে । এইবপ শৃঙ্খলার সহিত 
পাঠ লইলে, একজন প্রতিজ্ঞা প্রমাণ করিবার সময়, অন্যান্য ছাত্রের তৎপ্রতি 
যথোচিত মনোযোগ করিবার অভাস জন্মে । 

কয়েকটি গ্রতিজ্ঞা শিক্ষা হইলে ছান্রগণকে প্রতোক প্রতিজ্ঞার সামান্য 
কথন, বিশেষ কথন, অঙ্কপাত, প্রমাণ, উপসংহার প্রভৃতি ভিন্ন ভিন্ন অংশগুলি 
বিশেষরূপে দেখাইয়া দেওয়া কর্তব্য । তৎপর প্রতিজ্ঞা শিক্ষা বা প্রমাণ কালে 
সর্বদাই প্রতিজ্ঞার সমস্ত ভিন্ন ভিন্ন অংশের উল্লেখ করা আবশ্যক । সম্পাদ্য 
ও উপপাদ্য, সাক্ষাৎ ও বাতিরেক প্রমাণ, ইত্যাদির বহুবিধ স্থল প্রদ- 
শপুর্্বক বিশেষরূপে বুঝাইয়৷ দেওয়া কর্তব্য 

প্রতিজ্ঞ প্রমাণকালে কখনই ছাত্রগণকে বেন তেমন করিয়া বিশৃঙ্খল- 
ভাবে আকুতি অঙ্কিত করিতে দেওয়া কর্তব্য নহে। বতদূর হইতে পারে 
ছাত্রগণদ্বার1 আক্কতিগুলি সংজ্ঞান্সারে পরিশুদ্ধ, পরিষ্কৃত ও পরিপাটাক্ষপে 
অক্কিত করান আবশ্বক। ক্ষেত্রে যথেচ্ছক্রমে অক্ষর দিয়া গ্রতিজা! প্রমাণ 
করান কর্তব্য। কিন্ত অক্ষর না দিয়া অঙ্গুলী নির্দেশপুর্বক প্রমাণ করিবার 
অভ্যাস হইতে দেওয়া অনুচিত যে স্থলে ভিন্ন ভিন্ন ব্ূপে আকৃতি অস্কিত 
হইতে পারে, অথবা! প্রমাণের ভিন্ন ভিন্ন রূপ হইতে পারে, তথায় সর্ধদাই 
সমুদয় প্ূুপগুলি বিশদরূপে প্রদর্শন করা কর্তব্য | 

প্রত্যেক প্রতিজ্ঞ! শিক্ষা হইলেই তন্মলক সহজ সহজ অনুশীলনীর অভ্যাস 
করান কর্তব্য। তৎপর কতিপয় প্রতিজ্ঞ! শিক্ষা হইলে তছুৎণন্ন অন্ুশীল- 
নীর অভ্যাস করাইতে হয় । পুস্তকের বা নির্দিষ্ট পাঠ্যের শেষ হইলে অস্থু- 
শীলনী আরম্ভ কর! যাইবে এই সঙ্কল্পে তাহ! ফেলিয়! রাখা অকর্তব্য। এক 
জাতীয় কতকগুলি প্রতিজ্ঞার শিক্ষা হইলে, তত্লমুদয়ের সাদৃগ্ত বৈষম্য 
ইত্যাদি বিষয় লইয়া আলোচনা করা আবগ্তক । 


. ; শিক্ষাঙ্দানপ্রণালী । ৯১৭ 
পঞ্চম অধ্যায়। ভূগোলবিবরণ ও ইতিহাস। 





প্রাথম পরিচ্ছেদ । ভূগোলবিবরণ শিক্ষানম্বন্ধে সাঁধারণ মন্তব্য ! 


যখোচিতরূপে ভূগোল বিবরণ শিক্ষা হইলে নিক্সলিখিত উদ্দেপ্তগুলি 
শংসাধিত হইয়া থাকে । প্রথমতঃ, ছাত্রগণ বর্ণিত স্থানসমূহের বিবরণ শিক্ষ] 
করিতে, এবং আবশ্তকতানুসারে সেই জ্ঞান বাবহার করিতে, সমর্থ হয়। 
দ্বিতীয়তঃ, বহুতর বিচিত্র প্রকৃতি বিশিষ্ট দেশের জলস্থলসংস্থান, প্রাক্ক- 
তিক ঘটনা, অধিবাপী, উৎপন্ন সামগ্রী ইত্যাদির জ্ঞান লাভ দ্বার! ছাত্রগণের 
অভিজ্ঞতা ও চিস্তাশীলতা! বৃদ্ধি হয়। তৃতীয়তঃ, মানচিত্র অঙ্গন সহযোগে 
ডুগোলবিবরণ শিক্ষা করিলে, ছাত্রগণ চিত্রবিদ্যাসম্পর্কে অনেক অভ্যাস লাভ 
করে। চতুর্থতঃ, বারংবার পরিশুদ্ধ ও স্থন্দররূপে মানচিত্র অঙ্কন করিলে 
ছাত্রগণের মনে পরিশুদ্ধতা, স্থশৃঙ্খলা, ও পারিপাট্যবিষয়ে অনুরাগ বদ্ধিত 
হয়। পঞ্চমতঃ, স্কেল অর্থাৎ নির্দিষ্ট পরিমাপ অস্গুসারে মানচিত্র অঙ্কিত ক- 
রিতে শিক্ষা করিলে, এবং বারংবার এক স্কেল ভাঙ্গিয়া অন্ত স্কেলে মানচিন্জ 
অস্কিত করিলে ছাত্রগণ পরিমিতি শাস্ত্রে বিশেষ জ্ঞান লাভ করিতে সমর্থ হয়। 
ভিন্ন ভিন্ন স্থানের বিস্তৃতি, আপেক্ষিক অবস্থান, ইত্যাদি বিষয়ের শি- 
. ক্ষাতে প্রতিরূ্প-গত-্থতির কার্ধ্য হইয়া থাকে। লিখন ও পঠন এবং সা- 
হিত্য শিক্ষাসন্বন্ধে যে কয়েক প্রকার স্থৃতির বিষয় বর্ণিত হইয়াছে, প্রতিরপ- 
গতস্মতি তাহা হইতে ভিন্নপ্রক্কতি। যদি কেহ আমাকে জিজ্ঞাস! করে, 
আমার বাড়ীতে কতখান। ঘর, তাহাহইলে, বৈঠক ঘর, রন্ধন ঘর, শয়ন ঘর, 
মণ্ডপ ঘর, প্রভৃতি শব, পূর্বে শৃঙ্খলাবদ্ধরণে কণ্স্থ করি! রাখি নাই বলিয়া, 
কোন অভ্যন্ত কবিভাপাঠের ন্যায় অনর্গল এঁ সমস্ত ঘরের নাম বলিতে সমর্থ, 
হই না, কিন্ত প্রশ্নমাত্রই বাড়ীর প্রতিরূপ মনোমধ্যে উপনীত হয়। নেই 
প্রতিূপ দর্শনে এক একটি করিয়া সমুদয় ঘরের নাম বলিতে পারা বায়। 
কোন পরিচিত রাস্তার ছুই ধারে কতথান! বাড়ী, কোন্‌ কোন্‌ ব্যক্তির বাড়ী, 
বা কোন্‌ কোন্‌ বৃক্ষ অবস্থিত আছে, ইত্যাদি বলিতে হইলে, মনে মধ্যে সেই 
স্থানের প্রতিরূ্প জাগরিত করিয়া লইতে হয়। তৎপর সেই প্রতিরপ আ- 
লোচন। করিয়া তাহার অস্তর্ধত সমুদয় বিষয় বলিতে পার! যায়। 
মনোমধ্যে প্রত্যেক পরিচিত বিষয়ের যে প্রতিব্ধপ চিত্রিত হইয়া থাকে, 
এবং ইচ্ছা! করিলে যাহ! সময়ে মময়ে উদ্দীপিত করিয়া লওয়। যায়, মেই মা- 
নগিক প্রতিন্ধপের উপরই এই স্থৃতি সম্যক্রূপে নির্ভর করে। কোন বিষ- 
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যনের সহিত যত অধিক পরিমাখে পরিচয় জন্মে, ততই _বিশদরূপে সেই বিষ- 
ঝ্বের প্রতিমূর্তি মনোমধ্যে জাগরিত হয়, এবং স্থৃতি পরিক্ষ, থাকে! 

- নিজ বাড়ী, জনপদ, বা অন্ত ষে স্থানে অধিক দিন বাস করা হইয়াছে, 
সেই সমুদয় স্থানের প্রতিরূপ আমাদিগের মনোমধ্যে বদ্ধমূল হইয়া রহিয়াছে। 
যখনই সেই জসুদয় স্থানের বিষয় স্মরণ করিতে ইচ্ছা করি, তখনই তাহার 
প্রতিরূপ মনোমধ্যে উপনীত ব! জাগরিত হয়। এই সমুদয় স্থানসন্বন্ধে আমা- 
দিগের থে গ্রকার স্থৃতি বাঁ জ্ঞান জন্মিয়াছে, তাহাই ভৃগোলশাস্ত্র জ্ঞানের 
সর্বোৎকৃষ্ট দৃষ্টান্তস্থল ও আদর্শস্বরূপ। ভূগোলশান্তর জ্ঞান এইরূপই হওয়া 
আবশ্তক। শব্গগত স্মৃতির সাহায্যে কেবল কতকগুলি নাম মুখস্থ করিয়া 
রাখিলে প্ররুত জ্ঞান জন্মে না, এবং সেই স্থৃতি অধিককান স্থায়ী হয় না। 

কিন্তু সাক্ষাৎ দর্শন দ্বারা অতি অল্পমাত্র স্থানের জ্ঞান লাভ করিতে পাঁর! 
ষায়। অন্তাপ্ত সমুদয় স্থানসঙ্বন্ধে তদ্রপ উৎকৃষ্ট জ্ঞান লাভের উপায় নাই। 
এই লমুদর স্থানের ভ্ানলাভের জন্য মানচিত্রের ব্যবহারই একমাত্র উপায়। 
মানচিত্র & সমুদয় স্থানের আপেক্ষিক অবস্থান প্রদর্শক প্রতিরূপ। অর্থাৎ 
কোন্‌ স্থান কোথায় অবস্থিত, একস্থান অন্ত স্থানের কোন্‌ দিকে, এক প্রদেশ 
অন্য গ্রদেশের সহিত তুলনায় কত বড়, ইত্যাদি বিষস্ মানচিত্রে প্রদর্শিত 
থাকে। মানচিত্র দেিয়। কোন দেশের বিবরণ শিক্ষা করিলে, এ স্থানের নাক্ষার্ 
প্রতিরূপ মনোমধ্যে গঠিত হয় না বটে; কিন্ত সেই স্থানের প্রতিনূপ যে মান- 
চিত্র, সেই মানচিত্রের প্রতিরূপ মনে অঙ্কিত হয়। যখন আবশ্তক হয়. তখন 
সেই মানচিত্রের প্রতিরূপ মনোমধ্যে জাগরিত করিয়াই, এ মানচিত্রে সন্মি- 
বি বিষয়গুলি স্মরণ করিতে পারা যায়। 

অত্তএব মাত্রচিত্র সহযোগে শিক্ষা দেওয়াই তৃগেল বিবরণ অধা?পনার 
প্রক্কত উপায় । স্থানের নামমাত্র কস্থ করিলে, কোথায় কোন্‌ স্থান অব- 
স্থিত, একস্থান হইতে অন্থস্থান কোন্‌ দিকে বা কতদুর, এক প্রদেশ হইতে 
অন্য প্রদেশ বৃহৎ কি ক্ষুপ্র, ইত্যাদি বিষয়ের কিছুই জ্ঞান জন্মে না। এ নাম- 
গুলির শবগত-স্থতিও অধিককাল স্থায়ী হয় না। 

এই হেতু, শিক্ষকের কর্তব্য যে, ভূগোলবিবরণ শিক্ষা দেওয়ার সময় 
যথোচিতরূপে মানচিত্র ব্যবহার করেন । ছাত্রগণ মানচিত্র দেখিয়া পুস্তকের 
লিখিত বিষয় গুলি শিক্ষা করিবে; এবং বারংবার প্রত্যেক মানচিত্র অক্কিত 
করিতে অভ্যাস করিবে ; আর শিক্ষক বারংবার ছাত্রগণের অঙ্কিত মানচিত্র 
সংশোধন করিয়া দিবেন । মুদ্রিত মানচিত্র থাকিলে শিক্ষকের অনেক সা- 
হায্য হয়, নতুবা শিক্ষকের স্বয়ং মানচিত্র অস্কিত করিয়: দেওয়া কর্তব্য । 

ভূগোব বিবরণ শিক্ষার তৃতীয়, চতুর্থ ও পঞ্চম উদ্দেস্তস্বরূপ উপরে যাহ। 
বর্ণিত হইয়াছে, তাহ! সম্পূর্ণরূপে মানচিত্র অঙ্কন অভ্যাসের উপরই নির্ভর 





৯৯৯ 


রুরে। : মাদচিত্র ব্যবহারের এবংবিধ আবস্তকতা ও এতগুলি উপকারের 
সম্ভাবনা! সন্ধেও যে শিক্ষক ভূগে'ল বিবরণের পুস্তক ছাত্রগণের হাতে দিদা 
তাহাদিগকে মুধস্থ করিতে আদেশ করেন, এবং নিজে পুস্তক ধরিয়া ছাত্রদি- 
গকে মুখস্থ পাঠ করিতে বলেন, আর তাহারা কথক্চিৎ পরিমাণে মুখস্থ পাঠ 
করিতে পারিলেই মনে করেন বে তাহার কর্তব্য কন্ম সম্পাদিত হইল; সেই 
শিক্ষকের দ্বারা ছাত্রগণের উপকারের সম্তাবন। অতি অল্প। 
স্থানসমূহের নাম ও আপেক্ষিক অবস্থান ভিন্ন, তৎসংক্রান্ত অন্থান্ত বিবরণও 
ভুগোলবিবরণ শাস্ত্রের অন্তর্গত। এ সমস্ত বিবরণের মহিত মানচিত্রের সম্পর্ক 
. নাই, এবং মানচিত্র দহযোগে তাহার শিক্ষা হয় না। ্রতিহাপিক বিবর- 
ণের স্যাঁয় তাহার শিক্ষাতে ও ভাব-সংযোগ-মূলক স্থৃতির কার্য্য হইস়্া থাকে । 
মানচিত্রের প্রক্কৃতি, এবং মানচিত্রের সহিত তছুল্লিথিত স্থানের কিন্ধপ 
সম্বন্ধ, প্রথমেই তাহ শিক্ষা দেওয়া আবগ্তক। এই নিমিত্ত শিক্ষক প্রথঘেই 
বিদ্যালয়ের এবং তৎসংস্থষ্ট প্রাঙ্গণ ও অন্ত স্থলের মানচিত্র অঙ্কিত করিয়া 
তত্ন্বন্ধে ছাত্রগণসহ আলোচনা করিবেন। এইরূপ আলোচনা দ্বারা এ. 
মানচিত্রের সহিত ছাত্রগণের পরিচয় জন্সিলে, তাহাদিগের দ্বারা তদ্রপ মান- 
চিত্র অঙ্কিত করান কর্তব্য । তৎপর এন্নপে জনপদের মানচিত্র অঙ্কিত করান. 
আবশ্তক। এই সমস্ত মানচিত্র স্কেল অনুসারে প্রশুদ্ধ হওয়া আবশ্ঠক-নহে। 
শিক্ষক আনুমানিক মানচিত্র অস্কিত করিয়া দিয়া ছাত্রগণ দ্বার! তাহ! নকল 
করাইলেই যথেষ্ট হয়। কিন্তু তাহাতে পথ, খাল, বড় বড় বাড়ী, বৃক্ষ ইত্যা- 
দির স্থান চিহ্নিত থাক আবগ্ক। 
এইবপে বিদ্যালয়ের গৃহ, নিকটস্থ স্থান, এবং স্বকীয় জনপদের মানচিত্র 
অন্কন শিক্ষার্থার। তৎসঘ্বন্ধে ছাত্রগণের অভিজ্ঞতা জন্মিলে, তাহাদিগকে স্বকীয় 
জেলার, তৎপর বিভাগের, অবশেে প্রদেশের, বিবরণ শিক্ষা! দেওয়! কর্তব্য। 
তৎপর অন্যান্ত দেশের বিবরণ শিক্ষা দেওয়া উচিত। 
যে সমস্ত স্থানের কোন কোনটি ছাত্রগণ স্বয়ং দেখিয়াছে, এবং যাহার নাম 
তাহারা সর্ধদা শ্রুত হইয়া থাকে, তৎসমূহের বিবরণ শিক্ষা করিলে তাহাদি- 
গ্ের মনে তত্প্রতি অন্থ্রাগ ও কুতৃহল বৃদ্ধি পাইয়া থাকে। প্রথমে এই সমস্ত 
স্থানের বিবরণ শিক্ষা না দিয়া, অশ্রন্তপূর্ব্ব ও কষ্টোচ্চারিত নামবিশিষ্ট পৃথি- 
বীর অন্তান্য দেশের বিবরণ শিক্ষণ দিতে চেষ্টা করিলে, ছাত্রগণের মনে ভূগোল 
বিবরণ শিক্ষার তাৎপর্য উপলব্ধ হয় না, এবং সেই সমস্ত বিবরণ বিত্রান্ত 
নীরস ও তাহার শিক্ষা নিতান্ত কষ্টদায়ক বলিয়া! জ্ঞান হয়। 
ভূগোল বিক্রণ শিক্ষা সন্ন্ধে শিক্ষকের বিশেষ দৃষ্টি রাখা কর্তব্য ষে, 
কেবল স্থানের নাম ইত্যাদি শিক্ষা দিয়া ধেন ছাত্রগণের মনে বিরক্তি জন্মাঁন 
না হয় । কোন বিষয়ের শিক্ষা সন্বদ্ধে ছাত্রগণের অস্থুরাগ জন্মাইতে ন। পা 


১২৪ ... ভুখ্গোর্লবিবরণ ও- ইতিহাস) 

রিলে তাহা কোন মতেই শিক্ষা দেওয়] যাইতে পারেনা । মানচিত্র দেগা- 
ইয়া স্থান সমুদ্রয়ের বিষয় শিক্ষা! দিলে ততপ্রতি ছাত্রগণের কতক অন্থুরাগ 
জন্মিয়া থাকে, কিন্তু উল্লিখিত স্থান সমূহ সত্বন্ধে নানারূপ মনোজ্ঞ বিবরণ 
শিক্ষ। দে ওয়াই ভূগোল বিবরণ সংক্রান্ত বিষয়ের প্রতি অনুরাগ জন্মাইবার প্র- 
ধান উপায় । অতএব শিক্ষক কোন স্থান সন্ধে যত অধিক পরিমাণে প্রার- 
তিক দৃষ্ত ও ঘটনাবলি এবং অধিবাসীদিগের বিবরণ, ইতাদি কুতৃহলোদদী- 
পক বিষয় শিক্ষ। দিতে পারেন, ততই সেই স্থান সন্বন্ধে উত্কৃষ্ট শিক্ষা হয়। 


দ্বিভীয় পরিচ্ছেদ । ভূগোল বিবরণ শিক্ষা! দিবার প্রণালী। 
১। মানচিত্র সহকারে স্থানের বিবরণ শিক্ষা? । 


প্রথম প্রক্রিয়া ।--পুস্তকের যে অংশ শিক্ষা দিতে হইবে, শিক্ষক শ্রেণীর 
সমুদয় ছাত্রকে, সেই অংশের উর্লিখিত স্থান গুলি মানচিত্রে অগ্গুলী নির্দেশ- 
পূর্বক, এক একটি করিরা ক্রমান্বয়ে দেখাইবেন। 

দ্বিতীয় প্রক্রিয়া! ।__প্রত্যেক ছাত্রকে মানচিত্রের নিকট আনিয়া, শিক্ষক 
ধস্থানগুপির নাম ক্রমান্বয়ে বলিবেন, ছাত্র এক একটি করিয়! মানচিত্রে দেখা- 
ইবে। ছাত্র কোন স্থান দেখাইতে না পারিলে শিক্ষক বলিয়! দিবেন । 

তৃতায়ত প্রক্রিয়া ।-_প্রত্যেক ছাত্র ক্রমে মানচিত্রের নিকট আসিয়া মান- 
চিত্র দেখিয়। শ্বয়ং স্থান গুলির নাম বলিবে, এবং এক একটি করিয়। 
মানচিত্রে দেখাইবে । 

চতুর্থ প্রক্রিয়। ।-শ্রেণীর শিরোদেশ হইতে আরম্ভ করিয়া, শিক্ষক এক 
একটি ছাত্রকে এক একটি স্থানের নাম বলিবেন, সেই ছাত্র মানচিত্রের নিকট 
আপিয়! তাহ প্রদর্শন করিবে । কোন ছাত্র না পারিলে, তাহার পরবস্ভী 
ছাত্রকে, অথবা ক্রমান্বয়ে শ্রেণীর অপরাপর ছাত্রকে ত্রিজ্ঞাসা করিতে হ্‌- 
ইবে। শেষোক্ত কোন ছাত্র দেখাইতে পারিলে সে প্রথমোক্ত ছাত্রের 
স্থান অধিকার করিবে । এইরূপে বারংবার শ্রেণীর সমুদয় ছাত্রকে সমুদ্র 
স্থান জিজ্ঞাসা করিতে হইবে। শিক্ষক প্রথমতঃ পুস্তকের লিখিত পর্যযায়- 
ক্রমে স্থানের নামগুলি জিজ্ঞাস করিবেন, তৎপর পর্যায়ভঙ্গ ক্রমে অর্থাৎ 
একটি স্থানের পর তাহা হইতে দুরবর্তী আর একটি স্থান, দেখাইতে 
বলিবেন। 

পঞ্চম প্রক্রিয়া! ।--এইরূপ অন্থুশীলনদ্বারা! মানচিত্রের সহিত ছাত্রগণের বি- 
শেষরূপ পরিচয় হইলে, এবং তাহাঁদিগের মনোমধ্যে মানচিত্রের প্রতিবপ স্থৃ- 
স্পষ্টরূপে অঙ্কিত হইলে, শিক্ষক প্রত্যেক ছাত্রকে, মানচিত্র না দেখিয়া, 
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স্বানশুলির-নাম জসান্বর়ে উল্লেখ করিতে বলিবেন) এবং কোন ছাত্র নয 
পারিলে, চতুর্থ গ্রক্রিয়াতঅনুসারোঅন্যানা ছাত্রকে জিজ্ঞাসা করিয়া! স্থান 
পরিবর্তন করাইিবেন। সময়ে সময়ে এই নিয়মের অনুযাস্বী প্রশ্থদারা লি- 
খিত পরীক্ষা গ্রহণ করধ «কর্তব্য শিক্ষক ছাঁত্রগ্রণের লিখিত কগজ 
সংশোধন করিয়া দিবেন) এবং তাহাদিগকে ভূলগুলি বুঝাইয়া দি- 
বেন। 

বষ্ঠ প্রক্রিয়া 1-_পুনরালেচিনাঁর সময় অগ্রে তৃতীয়, চতুর্থ ও প্রঞ্চম নিয়- 
মেরুঅন্ুয+য়ী কার্দা, তৎপর কেবল€চতুর্ঘ ও পঞ্চম নিয়মাছসারে প্রশ্ন জি- 
"জ্ঞাসা করিতে হইবে। 

মন্তব্য )-ম্বানের নাম উচ্চারণ বিষয়ে প্রথম হইতেই শিক্ষকের সাঁব- 
ধাঁন হওয়া কর্তব্য যেন ছাঁত্রগণ অপ্ুদ্ধরূপে উচ্চারণ করিতে বা অনুচিত 
স্থলে অভিঘাত দিতে অভ্যাস না করে। 


২। মানচিত্র অঙ্কন শিক্ষা । 


্রর্থম প্রক্রিয়া ।-_ পুস্তকের অস্তগ্গত কৌন একটি বিষর সম্যক্‌ অধীভ হু- 
ইলো, শিক্ষক 'কেবল সেই অংশের আদর্শ মানচিত্র উপযুক্ত আয়তনে বোর্ডে 
আস্ষিত করিয়া, তাহা ছাঁত্রদিগকে দিয়া সেটে নকল করাইিবেন। উপযুক্ত 
আয়তনে দুদ্দিত মানডিত্র থাক্ষিলে ছাত্রগণ তাহা দেখিয়া নকল করিতে 
পারে, কিন্ত যুপ্রিত মানচিত্র বৃহদাঁয়তন বা অতি ক্ষুদ্রায়তন হইলে, শিক্ষক 
ছান্বগণকে সেই মানচিত্র কষুত্র বা! বৃহৎ করিয়! 'অস্কিত করিতে না বয় 
স্বয়ং স্ুবিধাঁজনক আঁয়তনের মানচিত্র বোর্ডে বা কাগজে অস্কিত করিয়া 
দিবেন, খেন ছাঁন্রগণ তাহাই নকল করিতে পাকে । শ্রইরূপ মানচিত্রে সীমা 
নদী বা পণজ্ঞাঁপক রেখা সমূহের অতি সুক্ম সুক্্ম বাঁকশুলি দিতে হইবেন! 
প্রথমে সুক্ষ কুষ্ষ বাঁকগুলি পরিত্যাগ করিয়া যতদূর পাঁরাঁঘায় সাধারণ 
আকৃতি ঠিক রাখিতে চেষ্টা কর কর্তব্য । . 
দ্বিভীয় প্রক্রিয়ঃ1__শিক্ষক প্রত্যেক ছাত্রের অস্থিত মানচিত্র সংশোঁধন করি- 
বেন অথর্ৎ অশ্তুদ্ স্থান স্বয়ং গুদ্ধরূপে অদ্বিত করিয়া দিবেন । ছান্রগণ কতক 
দূর অগ্রসর হইলে, এক ছাত্রের মানচিত্র অন্য ছাত্র দ্বারা সংশোধন করান 
যাইনে পাঁরে। এক্সপন্থলে সংশোধিত অংশগুলি শিক্ষকের দেখিয়া দেওয়। 
করবা | ছাব্রগণ তৎপর শ্ব্ব মানচিত্রের সংশোধিত অংশের গ্রপ্ভি বিশেষ 
মনোষোগ পুর্ধক পুনরায় আদর্শ মানচিত্র দেখিয়া নকল করিবে এবং 
শিক্ষক পুনরায় সংশোধন করিবেন । যেছাত্র যতবার এইকূপে অভ্যাস 
করিলে অবশেষে শুদ্ধরূপে মানচিত্র অঙ্কিত করিতে সমর্থ হয়, তাহাকে দিয়! 


তন্তবার আদর্শ মানচিত্র নকল করান,এবং গ্রত্তে।কবার তাহার অস্কিত মাঁন- 
প্র তত 


চিত্র সংশোধন করা আবশ্যক । কতকবার স্ন্টে অত্যাস করিবার প্র ছাঁ- 
ব্রগণ কাঁগজে অস্কিত করিবে? 

তৃতীর প্রক্রিয়া ।--আদর্শ মানচিত্র না দেখিয়া! ছান্রগণ স্টে ক কাঁগজে 
মানচিত্র অঙ্কিত করিলে । এই সমুদয় যাঁনচিত্রও শিক্ষক পর্বের ন্যায় সং- 
শোধন করিধেন, এবং ছাব্রগণ সংশোধিত অংশের প্রতি দৃষ্টি রাখিয়। 
বারংবার 'মস্কিত করিবে । 

চতুর্থ প্রক্রিয়!।-_বারংবাঁর গুনরাঁলোচনর সময় কেবল তৃতীয়দিমের 
অনুযায়ী কার্য দ্বার! পরীক্ষ। কর! কর্তব্য। ছাত্রগণদ্বারা বোর্ডে মানচিত্র অঙ্কিত 
করাইয়! উৎকষ্টরূপে পরীক্ষা গ্রহণ কর! যাইতে পাঁরে। এক প্রদেশের অক 
স্বর্গত ভিন্ন ভিন্ন বিষয় পৃথকৃরূপে অন্বিত করিবার অত্যাঁস হইলে পর একই 
মানচিত্রে ভিন্ন ভিন্ন বিষয় সন্নিবেশিত করিবার অভ্যাস করান আবশ্ঠক ॥ 

মন্তব্য ।--মাঁনচিত্র অঙ্কন অভ্যাসের সময় প্রথমে কেবল এক একটি বি- 
ষয় লইয়। অভ্যাস করান কর্তব্য। দেশের চতুঃদীমা, তৎপর প্রদেশ ব1 
বিভাগের সীমা, পর্বত, নদী, প্রধান্বনগর, ইত্যাদি পৃথক্‌ পৃথক্‌ রূপে অস্থিত 
করান আবশ্তক। মানচিত্র অন্কনের জন্ত একেবারে অর্দেকগুলি বিষয় 
লইগে ছাঁত্রগণের মনে বিরক্তি জন্মে, এবং তাঁহাদিগের অস্কিত মানচিত্রে 
অনেক গোলধোঁণ হয়। উত্তমরূপ অভ্যাস. হইলে পর একই মানচিত্রে 
সমুদ্রয় বিষয় সন্নিবেশিত করান যাইতে পারে ।-_ প্রথম অবধিই ছাত্রদদিগকে, 
দেশের সীমা, প্রদেশের সীম!, বড়নধী,ক্ষুত্রনদী, পথ ইত্যাঁদি ভিন্নভিন্ন ূপে 
অর্থাৎ স্থূল রেখা বা সুক্ষ রেখা ইত্যাদিদ্বারা পৃথক্‌ পৃথকৃরূপে অস্কিত করিতে 
অভ্যাস করান কর্তব্য ।--যাহাঁতে ছাঁত্রগণ বিশুদ্ধ, পরিষ্কত ও সুন্দররূণে 
মানচিত্র অঙ্কন অভ্াঁদ করিতে পারে, প্রথম অবধিই শিক্ষকের তৎপক্ষে 
বিশেষ মনোযোগ ও-যতব ধরা কর্তব্য একবার কুৎসিতন্ধপে মানচিত্র 
অস্কনের অভ]াঁস জন্মিলে তাহ! সংশোধন কর! দুর । 


তৃতীয় পরিচ্ছেদ । ইতিহাস। ৃ 


ইতিহাস শিক্ষার এ্রধান উদ্দেস্ত এই থে, ছারগণ তত্বর্ণিত বিষয়গুলি 
স্মরণ রাঁখিবে। বিদ্যালয়ে যে পরিমাণ উতিহাঁসশিক্ষা হওয়া! সম্ভব, ত- 
দ্বারা বৈজ্ঞানিক গ্রণালীতে বিস্তাঁরিতরূপে প্রতিহাঁসিক ঘটনা আলোচনার 
উদ্দেন্তগুলি সংসাঁধিত হুইতে পারে না। স্তরাঁং এই স্ানে সেই সমস্ত 
উদ্দেশ্যের বিষয় উল্লেখ করা নিশ্রয়োজন ! 


সাহিচ্য শিক্ষার অন্তর্গত বিষয়জ্ঞানলাভ উপপক্ষে যে তিন প্রকার জ্ঞা- 
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নের কথা উল্লেখ করা হইয়াছে, তন্মধো দ্বিতীয় গুকার. জান, আর্থাৎ 
কাধ্যকাঁরণাদি সম্বন্ধবিরহিত সংস্থষ্ট বিষয়ের জ্ঞান, যথা কোন স্থানের 
বা লময়ের সহিত ঘটনাঁর বা ব্যক্তির সন্বস্ক-্ঞানই, ইতিহাপ শিক্ষার্ধাবা 
লব্ধ হইয়া াঁকে। এইরূপ জ্ঞানের শিক্ষা যে ভাঁব-সংঘোঁগ-সূলক-্মৃ- 
তির উপর নির্ভর করে ; এঘং সেই শিক্ষা! দিবার জন্য. যে প্ররস্পর সং- 
যুক্তবিষয়গুলি বাঁরংবাঁর একযোগে আলোচনা পূর্বক যুগপৎ ছাঁত্রগণের 
শনে উপস্থিত করা আবশাক ; ইত্যাদি বিষয় সাহিতাশিক্ষা সম্বন্ধে বর্ণিত 
হইয়াছে। 

7. ভুগোলবিবরণে যেমন গ্রাথমে সমস্ত পৃথিবীর স্থৃল বৃত্তান্ত উল পুর্ব্বক 
ছিন্নভিন্ন মহণদেশ ও মহাঁসাগরের বিবরণ শিক্ষা দেওয়া হয়, তৎপর এক 
একটি মহাঁদেশের স্থলবিবরণসহ তদস্তর্গত দেশসমূহের লাম ও পরিশেষে 
প্রতোক দেশের বিস্তত বিবরণ শিক্ষ1 দেওয়া হইয়। থাঁকে ;_ কোল 'দ্রশের 
ইতিহাঁস শিক্ষ। দিবার সময়েও প্ীরূপ প্রণালী অবলম্বন করা আঁবশ্যক। 
যে ইতিহাস শিক্ষা দিতে হইবে; তাঁহা কোনি,সময় হইতে কোন, সময় প- 
ধাস্ত কত শতাব্দী ব্যাপী ; ভিন্নভিন্ন জাঁতির শাসন বা অন্য কারণ বশতঃ 
সেই কাঁল কোন্‌ কোন্‌ ভাগে বিভক্ত ; এবং গ্রত্তোক বিভাগের মাধাঁরণধর্শা 
কিরূপ ; তৎপর গ্রাতোক বিভাগের স্থুলস্থুল বৃত্তাস্ত কি; এবং অবশেষে গ্র- 
তোক স্থল বৃত্তান্ত সম্পর্কে কিকি বিস্তৃত বিবরণ শিক্ষণীয় ; ইত্যাদি বিষয় 
এইবূপ পর্ণ্যায়ানুসারে উল্লেখ পৃর্ব্বক শিক্ষা দেওয়া কর্তব্য | ভূগোল বি- 
বরণ শিক্ষার লাঁয় ইতিহাস শিক্ষা! সম্বক্কেও প্রথমে সাঁধারণ জ্ঞান, তৎপর 
তদস্তগণ্ত বিস্তারিত বিবরণ, শিক্ষা দেওয়| কর্তব্য। ছাঁত্রগণের মনে ইতি- 
হাসোলিখিত সাধারণ ঘটনাগুলির পর্যায় বা শৃঙ্খলা উত্তম রূপে সংস্কাঁর- 
বন্ধ হইালে, প্রনোক নাঁারণ ঘটনার অন্তর্গত বিস্তারিত বিবরণগুলি শিক্ষা 
দেওয়। কর্তবা। 

নিমলিখিত প্রণালী অন্থসাঁরে ইতিহাস শিক্ষা দেওয়। কর্তব্য। এ্রীতি- 
হাঁসিক ঘটনালম্বন্ধে যত অধিকবাঁর আলোচনা কর! ঘাঁয় ততই তাঁছাঁর 
স্বৃতি দৃঢ়তর পে নিবদ্ধ হয় 

প্রথম প্রক্রিয়া ।_শিক্ষক যে অংশ টনিক পাঠ্যরূপে নির্দিষ্ট করিয়া, 
দেন, পাঠ দিবাঁর সময় তাহা শ্রেণীর ছানর্গ দ্বার! পড়াইবেন ॥ যেসকল 
শব্দের টন ছাত্রগণ না৷ জাঁনে, অথবা যেসকল বাঁক্যের তাঁৎপর্য্য বুঝিতে 
অসমণ্ হয়, তৎসমৃদয় শিক্ষক বুঝাইয়! দিবেন। আঁর ইতিহাঁস বর্ণিত 
যেসকল ঘটনার" প্রকৃতি সম্বন্ধে ছাঁ্রগণের অভিজ্ঞতা না থাঁকে অথবা 
যাহার প্রকৃতি ভাহাঁর। বুঝিতে অসমর্থ হয়, তত্সমুদয় নাঁনাবূপ বর্ণনা, 
দৃষ্টান্ত প্রদশনি, ও উপমাদারা বুঝাইয়া দেওয়া কর্তৃব্য। 


১২: ইতিহাস 


দ্বিতীয় প্রক্রিয়া 1--শিক্ষক পাঠের অস্তণত বিবরণ গুলি ছাত্রগণকে 
আনুপূর্বিঝ জিজ্ঞাসা করিবেন, তাহারা পুস্তক দেখিয়াই প্রতোক প্রশ্নের 
উত্তর করিবে। কোঁন ছাত্র বলিতে না পারিলে তাহার গ্রশ্ন পরবর্তী 
ছাত্রকে জিজ্ঞাস! করিয়। স্থান পরিবর্তন করান কর্তৃব্য। 

তৃতীয় প্রক্রিয়া ।--ছাত্রগণের পুস্তক বদ্ধ করাইয়া শিক্ষক শ্রেণীর শি- 
রোভাগ হইতে আঁরস্তপুর্ধক একএকটি ছাত্রকে একএকটি প্রশ্ন জিজ্ঞাস! 
করিবেন । সে না পাঁরিলে অন্তান্ঠ ছাত্রকে জিজ্ঞাঁসা করিয়া স্থান পরিবর্তন 
করাঁইবেন । রর 

চতুর্থ প্রক্রিগ্না ।--পাঁঠশিক্ষা উপলক্ষে, ছাত্রগণ সাহিত্যসংক্রান্ত পা 
অন্তর্গত বিবরণের ন্যায়, বাড়ীতে বারংবার পুস্তক পাঠ করিয়! ইতিহাসের 
বিবরণগুলি শিক্ষা করিবে। 

পঞ্চম খ্রক্রিয়া ।--পাঠ লওয়ার সময় শিক্ষক উপরিউক্ত তৃতীয় প্রক্রিয়! 
অনুসারে প্রশ্ন জিজ্ঞাসা করিবেন । 

মন্তব্য ।-_ছাত্রগণ পুশ্তকের ভাষা মুখস্থ করিয়া উত্তর করিতে না পারে 
এই নিমিত্ত, উপরিস্ট্ পঞ্চম প্রক্রিয়ার সময়ঃপ্রশ্নশ্খলিকে, যতদূর পাৰাযায়, 
ক্ষুদ্র গুদ অংশে বিভাগ করিয়া জিজ্ঞাসা কর! কর্তব্য। আ'র পুস্তকের লি- 
খিত পধ্যায় ক্রমে জিজ্ঞাসা না করিয়া, পর্ধযায়তঙ্গক্ূপে দুরের দুরের বিষয়গুলি 
একটির পর একটি জিজ্ঞাসা করা উচিত। ছাত্রগণ কিঞ্চিৎ অগ্রসর হইলে 
ইতিহাসসম্পর্কণয় মস্তব্য লিখিবাঁর জন্য একএকথানি পৃথক্‌ বহি রাখিবে। 
তাহাতে শিক্ষক দুরূহ শের অর্থ, বাক্যের তাৎপর্য, ছান্রগণের অপরিজ্ঞাত 
বিষয় গুপির সংক্ষেপ বর্ণনা, এবং পাঠের উল্লিখিত বিবরণগুলির স্কুল মর্শঃ 
লিখাঁইয়া দিবেন । পরিশেষে ছাঁত্রগণ শিক্ষকের নিকট শ্রবণ করিয়া আপ- 
নারাই এ সমস্ত বিষয় বহিতে লিখিয়! লইবে। পাঠশিক্ষা উপলক্ষে ছাত্রগণ 
দ্বারা প্রত্যেক পাঠের অন্তর্গত বিবরণগুলির চুম্বক লিথাঁন যাইতে পারে। 
পঠি লওয়ার সময় শিক্ষক তৎসমূহ নংশোধন করিয়া দিতে পারেন । এই- 
রূপ চুষ্বকদ্বারা, পুনরালোচন1 অথবা পরীক্ষার জন্য প্রস্তুত হইবার সময়, 
অনেক সাহাথ্য প্রাপ্ত হওয়। যাঁকস। ছাত্রগণদ্বার! যত অধিক পরিমাণে এ- 
তিহাসিক নিবরণগুপ্লির চুম্বক, অথবা ভিন্নভিন্ন শৃঙ্খলা অস্থ্সাঁরে শী সমস্ত 
বৃন্তান্ত, পিখাঁন ধায়, ততই তাহাদিগের তদ্বিষয়ক স্থৃতি স্থায়ী ও কার্যকর 
হইগ্জা থাকে। 


- শিক্ষাদানপ্রণালী। রি 


ষষ্ঠ অধ্যায়। বিজ্ঞান_ও স্বাস্থ্যরক্ষা। 


০৯ 


প্রথম পরিচ্ছেদ । বিজ্ঞান শিক্ষাসন্বন্ধে সাধারণ মন্তব্য | 


সর্ববিষয়ে সুচাঁরুরূপে সংসারযাঁজ। নির্বাহ করিবাঁর ক্ষমতালাঁভ করাই 
শিক্ষার উদ্দেশা। জীবনযাত্রা নির্বধাহপক্ষে সর্ধপ্রধাঁন ও গ্রথম কর্তব্য-কর্ধ 
জীবনরক্ষা। জীবনরক্ষা ছুই গ্রকার। সাক্ষাৎ জীবননাঁশক দুর্ঘটনা ও রো- 
গাঁদি হইতে মৃক্ষিলাঁত, এবং মর্ধপ্রকার আবশ্যক সামগ্রী প্রাপণজন্য ব্যব- 
সায়াবলম্বন বা অন্যকার্ধাদ্বারা অর্থোপার্জন | 

সাঁবধানভাঁবে গতিবিধিপুর্বক সাক্ষাৎজীবননাঁশক দুর্ঘটনা! হইতে আত্ম- 
রক্ষার ক্ষমতা! শৈশবকালের অঙ্গচালনাদ্াঁরাই এক গ্রকাঁর শিক্ষা হয়। কিন্তু 
শরার ও মন গ্রকৃতিস্থ রাঁখিবার জন্য শরীরতন্থ ও স্বাস্থ্যবিজ্ঞানশাস্ত্রের শিক্ষা 
আবশ্যক । সর্বপ্রকার শিক্ষা অপেক্ষা এই শিক্ষা বিশেষ প্রয়োজনীয় । 
সর্ধপ্রকার আবশ্যক সামগ্রী প্রাপণ নিমিত্ত, লিখন গঠন অস্ক পরিমাপ 
ইত্যাদি বিষয়ের শিক্ষাসহকাঁরে, বাঁহাপদার্থনিচয়ের স্বরূপ ও কাধ্যসপ্বন্ধীণয় 
নৈসর্গিক নিয়মের জ্ঞানলাভ আঁবশাক। 

কষি শিল্প বাণিজ্য প্রভৃতি সর্বপ্রকার বৈষয়িক ব্াঁপাঁরের বিষন্ন চিন্তা 
করিলেই দেখিতে পাওয়া যাঁয় যে, পদার্থবিদ্যা, রসাঁয়নবিদ্য।, যন্তরতত্ব, উ-- 
স্থিজ্জতত, প্রাণীতত্ব, সমাজতত্ব প্রভৃতি বিজ্ঞানশাস্ত্রের অলোঁচিত নৈসর্সিক 
নি্সযের উপরই, এ সমুদয় বাপার সম্পূর্ণরূপে নির্ভর করে) এই হেতু 
উপরিউক্ত কোন গ্রকার কাঁর্যেই বিজানশিক্ষ ভিন্ন নৈপুণ্য লাভ করিতে 
পারা যায়না । 

এইক্ষণ পর্যাস্ত ও জনসমাঁজে স্বাস্থ্যরক্ষা ও পদার্থবিজ্ঞান শিক্ষার প্রয়ে।- 
জনীয়তা সমাকৃন্ূপে অস্ভৃত হয় নাই । যদিও এদেশীয় সাধারণ বিদ্যাঁপয়- 
সমূহে স্বাস্থাবিজ্ঞান ও পদা্থবিদ্াা শিক্ষার আরম্ত হইয়াছে, তথাপি যথো- 
চিত্ধপে এ সমুদয় বিষয়ের শিক্ষা হইতেছে, এমত কথা বলা যাইতে পাঁরে 
না। এদেশীয় ছাত্রগণ বিদ]ালয়ে যাহা কিছু পদার্থ-তন্বক্ঞাঁন শিক্ষা করে 
তাহা প্রায় দাহিত্যশিক্ষা সহকারেই লক্ক হইয়া! থাকে। সাহিত্যশিক্ষার অস্থ- 
গত বিষয়ন্তান উপলক্ষে বিজ্ঞানের আলোচ্য বিষয়সম্পর্কে সাধারণ মন্তব্য 
উক্ত হইয়ঃছে | ূ 


১ বিজ্ঞান শিক্ষ- 


দ্বিতীয় পরিচ্ছেদ । বিজ্ঞান ও স্বাস্থ্যরক্ষা শিক্ষা দিবার 
'.. প্রণালী । - 


সাহিতাশিক্ষার অন্তর্গত বিষয়-জ্ঞাঁন-লাঁভ উপলক্ষে যে তিন গ্রকাঁর জ্ঞা- 
নের কথা উল্লেখ করা হইয়াছে, তন্মধ্যে গ্রথম ও তৃতীয় গ্রকার জ্ঞান, অ- 
খাঁৎ বর্িতবিষয়সমুহের রূপ ইত্যাদি ইক্জিয়গ্রাহ্য গুণসম্বস্থীয় জ্ঞান, এবং 
তত্দমুদ্রয়ের ঝার্ধ্যকারণ ও সাদৃশ্য প্রভৃতি নৈসর্গিক স্বন্ধঘটিত জ্ঞানই, 
বিজ্ঞানশাস্ত্রের আলোচ্য । ইন্িয়গ্রাহ্য জ্ঞানশিক্ষার জন্য বে পদার্থ নিচয়ের 
প্রত্যক্ষ ও পরীক্ষা, অথবা তাহা না হইতে পাঁরিলে প্রতিরূপ প্রদর্শন, এ 
বিস্তৃত বর্ণনা, ইত্যাদি আবশ্যক) এবং কা্ধযকাঁরণাদি-সঞকজ্ঞান শিক্ষা 
দিবার জন্য যে নানারূপ প্রশ্ন জিজ্ঞাসাঘ্বারা ছাব্রগণের চিন্তা উচিতপথে 
ধাবিত কর, এবং তাহাদিগের বুদ্ধিবৃত্তির কার্যযারাই থে বিষয়গুি বিশেষ 
রূপে বুঝাইয়া দেওয়া আবশ্যক ; ইত্যাদি নিয়ম সাহিতা)শিক্ষ| সম্বন্ধে বিবৃত 
হইয়াছে। সকল প্রকার বিজ্ঞানশিক্ষাসম্থস্থেই & মমস্ত প্রণালী অবলম্বন 
কর! কর্তৃব্য। 

ইতিহাসের গাঠ দেওয়া ও পাঠ লয়! সম্বন্ধে পঞ্চম অধায়ের তৃতীয় 
পরিচ্ছেদে থে সমস্ত প্রক্রিয়! বর্ণিত হইয়াছে, পদার্ঘবিদ্য| ও স্বাস্থ্রক্ষাসন্ব- 
্ধীয় পুস্তকও এ প্রণাণী অনুসারে শিক্ষা দেওয়া কর্তব্য । 

পদার্থবিদ্যা শিক্ষাসন্বন্ধে নিষ্নলিখিত কয়েকটি বিষয়ের প্রতি শিক্ষকের 
বিশেষ টৃষ্টি থাকা আবশ্যক । 

প্রথমতঃ ।-__পদার্থনিচয়ের..গ্েক্কতি ও গুণ ইত্যাদ শিক্ষা দিবার সময়, 
যতদুর হইতে পারে, তৎসমূহের প্রত্যক্ষ, পরীক্ষা, অথবা গ্রতিরূপ প্রদর্শন 
আবশ্যক। উৎকৃষ্ট বিদ্যালয়সমূহে পদাথবিদার আলোচিত বস্তু সমুদয়ের 
আদর্শ বা গ্রতিরূপ সংগৃহীত থাঁকে। 

দ্বিতীয়তঃ ।--কোন ভৌতিক নিয়ম শিক্ষা দিবার সময়, যতদুর হইতে 
পারে, পরীক্ষার্থার। সেই নিয়মের কাঁধ্য বুঝাইয়া দেওয়া কর্তব্য । এইরূপ 
পরীক্ষাপহকাঁরে প্রাকৃতিক নিয়ম শিক্ষা দিবার উপযোগী নানাবিপ বন্ত 
নিশ্মিত হইরাছে। বিদটাগয়ের উপকরণমধ্যে এইরূপ যন্ত্র নাথাঁকিলেও, 
তৎ্সমুদয়ের প্রতিরূপ থাকা উচিত। অনেক স্থলে যন্ত্র বা তাঁহার গ্রতিরূপ 
ব্যতিরেকেও সহজ প্রক্রিয়াদ্বারা নিয়মের কার্য প্রদর্শন কর। যাইতে পারে । 

 তৃভীয়তঃ ।_-পরীক্ষাদ্থীরা কোন প্রাকৃতিক নিয়মের কাঁ্ধ্য প্রদর্শিত - 

হইলে; সর্ধদাদৃশামান এবং ছাত্রগণের পরিচিত ঘটনাঁধলীর কারণ উল্লেখ 
পুর্বধক দেই সমুদয় নিয়মেরকার্ধ্য বুঝাইয়া দেওয়! কর্তব্য। ছাঁত্রশণ স- 
ব্রদা যে সমৃদয় টৈসর্মিক ঘটনা দর্শন করে, তছৎপাঁদক নিয়ম সমুদয় অবগত 





[মস্ত শিয়ম ষ্রূপ র রর 
চতুর্থ তঃ (ভৌতিক পদার্থ ও ভৌতিক নিকমের বিষয় শিক্ষ1 দিবার. 
সময়, এ সমস্ত পদাথদ্বারা লোঁকের কিকি গ্রয়োজন সংসাঁঘিত: হয়ঃ 
অথবা এ নিয়মের সাহায্যে লোঁকে কি প্রকাঁরে আপনাদিগের স্বথ ও সু. 
'»বিধা বৃদ্ধি করিতে সমর্থ হয়, আঁর. ছাত্রগণের নিজসম্পর্কিত কোঁন্‌ কোন্‌ 
. বিষয়ে সমস্ত পদার্থ বা নিয়ম লক্ষিত হয়, অথবা ব্যবহার হইতে পারে, 
ইত্যাদ_বিস্তারিতরূপ্ে বুঝায় বল! কর্তৃবা । 
স্বাস্থারক্ষাসনবদ্ধে নিয়লিখিত কয়েকটি বিষয় শিক্ষকের বিশেষ ডুষটব্য।. 

-প্রথমতঃ1-_সর্বদ/ঞজ'আঁলোচনা দ্বারা, ছাঁত্রগণের মনে এইরূপ সংস্কার 
দৃঢ়ূপে বদ্ধমূল-করিয়া দেওয়া আবশ্যক যে, শারীরিক স্থান্থ্য সর্বগ্রকাঁর 
ই সখ কার্যক্ষমতা ও উন্নতির মুলাধার স্বরূপ। আর শারীরিক নিয়মতঙ্গ 
1. অথবা! অন্যরূপ নৈসর্গিক কাঁরণ ভিন্ন কখনই রোগের উৎপত্তি হয়না ঠউ-... 
৪ চিতরূপে অনুসন্ধান করিলে সেই কাঁরণগুলি লক্ষিত হয়) এবং অধিকাংশস্লে_ 
উ তাহ! নিবারণ বা দূর করিতে পারা ধায়।॥ বাল্যকাঁলাবধি এই প্রকার সং- 

ইস্কার জন্মিলে মন সর্বদ| রোগের কারণা্ছপ্দান ও তাঁহার নিবারণ চেষ্টাতে . 

. ত্বৎপর থাকে । 

_.. দ্বিতীয়তঃ 1--শিক্ষক স্বয়ং উত্তমরূপে স্থাস্থারক্ষা বিষয়টি ন! জাঁনিলে 
4. তিনি উচিতরূগে ছাত্রগণকে তাহা শিক্ষা দিতে সম্থহন না এই লিমিত্র 
_.. তদ্ধিষয়সপপর্কীয় গরস্থ অধায়ন, অভিজ্ঞ লোকের নিকট উপদেশ গ্রহণ, এবং 

যেসকল লোক স্বয়ং সর্ধদদা রোগপরান্ত সতর্ক নিবন্ধন অথবা অনয কারণ 

বশতঃ রোগোঁৎপত্তির কারণাসন্ধান বিষয়ে নিয়ত তৎপর.তীহাঁদিগের স- 

হিত আলোচনা, কর! শিক্ষকের নিতান্ত কর্তবা। 

তৃতীয়তঃ।__ছাত্রগণের নিজনিজ বাঁপগৃত, খাঁদাসামন্তী, স্নান আহার 

কায ও বিশ্রাম, ইত্যাদি বিষয়ে কোন্‌ কোন্‌ স্থলে শারীরিক নিয়মরক্ষা 
২ পাইতেছে, কোঁন্স্থলে অনিয়ম হইতেছে, তত্সষ্পর্কে তাঁহাঁদিগের সহিত 
: সর্বদা আলোচনা করা কর্তব্য । 4 
২. চতুর্তিঃ1-যাহাতে ছাত্রগণ নিজনিজ স্থাস্্যস্বন্ধে সদা মনোযোগী বু 
২. খাকিতে পারে, যখনই কোন প্রকার অন্থখ অনুভব হয়, তখনই তাহার 
(. কারণ অন্ুসন্ধ।নে প্রবৃত্ত হয়, এবং সেই কাঁরণ দূর করিবার উপাঁয় অবলম্বন 
করিতে চেষ্টা করে, তদ্রণ অভ্যাস জন্মাইবাঁর পক্ষে শিক্ষকের বিশেষ যদরধান 
হওয়া কর্তব্য। .. ০ 
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